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APRESENTACAO

Foi com satisfacdo, ja que compartilho dos posicionamentos defendidos na obra, que
recebi 0 convite para fazer a apresentacdo desta coletanea de textos que trata, como o titulo bem
indica, dos letramentos digitais na escola, ou seja, da necessidade de que os multiletramentos
convocados pelas tecnologias digitais da comunicacdo (TDICs) estejam presentes nos curriculos
da Educacdo Basica e, principalmente, nas escolas publicas, mesmo com todas as dificuldades
relativas a equipamentos e conexao que isso possa (ainda, em nosso pais) representar.

E, nesse sentido, a coletanea apresenta uma visdo ampla da situacdo em nosso pais, em
especial, na regido sul. A primeira parte da coletéanea, com 107 paginas, dedica-se a Plataforma

Redacdo Paranad (https://redacao.pr.qgov.br), seus pressupostos teoricos, suas propiciacdes

relacionadas ao atual mundo conectado, sua relagdo com as recomendacdes curriculares oficiais e
como esses elementos impactam a leitura e a producdo de textos multissemioticos digitais em
circulagdo na rede, seja nas concepgdes ou nas praticas de recep¢do e producdo de textos. Nessa
primeira parte, também s&o levadas em conta as necessidades da formagdo docente para o uso de
metodologias ativas de compreensdo e producdo de textos multissemiéticos digitais na hipermidia,
assim como seus impactos nas praticas didaticas de correcao e intervencao em (hiper)textos em
géneros digitais.

Ja a segunda parte da coletdnea, com 78 paginas, compde-se de quatro capitulos que
tratam de temas mais gerais, relativos aos multiletramentos em ambientes digitais, tais como: o
mobile learning, com seus desafios ao letramento digital do professor, trazendo proposta didatica
de um prototipo didatico do género resenha de filme, para aplicativos de celular; a leitura
multimodal critica do género digital fakenews, nascido do hipertexto e to crucial nas praticas
politicas e jornalisticas ou da circulacé@o da informacao atual; questdes sobre como o letramento
literario pode ser afetado e alterado em ambiente digital, criando a chamada “literatura digital” que
convoca 0 que Santaella designa como “leitor ubiquo”, como podemos verificar em certos géneros
de circulacdo preferencialmente digital, como, por exemplo, 0s mini e nanocontos.

O volume se encerra com a necessaria reflexdo sobre como isso pode (e deveria) afetar a

formagdo docente (pré e em servico), em especial na Area de Linguagens. Vale lembrar que,
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historicamente, a formacao pré-servico ou universitaria (0s curriculos da graduacdo em Letras) é a
menos impactada em seus curriculos pelas mudangas relativas aos multiletramentos determinadas
pela mudanca tecnoldgica. Fato que desloca esses temas necessariamente para a formagéo em
servico.

Em todos os textos da coletanea sdo analisadas questdes contemporaneas e disruptivas
para a pratica escolar, cuja consideragdo é urgente, tanto no campo da formacdo como no campo
da atuacdo docente. Embora ninguém nunca negue o fato da atual relevancia da hipermidia com
seus textos multissemidticos, a escola, em qualquer dos seus niveis, tarda ja um quarto de século
pelo menos a incorporar a midia digital que, diferente de outras, tem o poder de revolucionar
préticas e teorias e mudar a maneira como nos aproximamos dos textos.

O fato desta coletanea partir de um projeto local (Plataforma Redacdo Parana), que pode
ser inspirador de praticas didaticas multiletradas em outras partes do pais, para depois considerar,
de maneira mais geral, como as mudancas tecnoldgicas impactam os novos multiletramentos
também joga uma nova luz sobre o tema, despertando apreciacdes de valor diferentes para 0s
temas mais gerais discutidos ao final da coletanea. Tudo isso, composto por textos com referencial
tedrico bastante atualizado e escritos de maneira agradavel e instigante de novas reflexdes.

Assim, aqui busquei, para além de instigar os leitores para os temas discutidos na
coletnea (sem fazer resumos de capitulos, para manter a expectativa), mostrar a arquitetdnica da
obra que, por si s6, podera despertar novos projetos e maior intensificacdo do cuidado com 0s
novos multiletramentos nos curriculos locais e nas praticas didaticas da educacéo basica e da
formac&o docente na Area de Linguagens.

De resto, desejo a tod@s, uma agradavel e proficua leitura, valendo-me de uma resposta
de Roger Chartier a uma pergunta de entrevista que circula em midia digital:

Muitos educadores reclamam que as criangas e 0s jovens de hoje ndo gostam
de ler, embora eles tenham o habito de passar horas em frente a umatela de

computador, navegando na internet. O que precisa ser considerado para
resolver a questao?

CHARTIER Ha uma diferenca histérica em como os professores e 0s alunos se
relacionam com a leitura e com os livros. O primeiro grupo pertence a um universo
em que o habito de ler tem a ver com obras importantes, que fazem pensar 0 mundo
e a relacdo com 0s outros, 0s sentimentos, o sagrado etc. Para muitos educadores,
a ideia de leitura tem a ver com as producdes do brasileiro Machado de Assis (1839-
1908) e do inglés William Shakespeare (1564-1616), entre outros grandes autores, e
existem textos mais importantes que outros. Essa hierarquia talvez ndo esteja clara
para 0s jovens. Ler para eles é sinbnimo de revista, redes sociais, Wikipédia e jogos



eletrbnicos. Os contextos sdo diferentes. Organizar 0 encontro entre esses mundos
é 0 desafio de quem ensina. Para encarar a situacéo € interessante, por exemplo,
pesquisar 0 que as criangas e 0s jovens associam a ideia de livro. Também é
importante contar a eles o processo de produgdo de um livro antes da era digital
porque ele tem a ver com o patriménio da humanidade. Seria uma maneira de o
grupo se dar conta de que nem todos os textos sdo bancos de dados ou jogos. Para
a producdo da maioria dos escritos feitos até hoje, foram utilizados critérios sem
relacdo direta com a cena de um leitor a frente de uma tela. (Disponivel em:
http://www.notal0.com.br/Conteudos-detalhes-

Notal0 Publicacoes/1754/roger chartier fala _sobre analfabetismo_digital, acesso
em: 14/09/2022).

Roxane Rojo

(Professora colaboradora do Departamento de Linguistica Aplicada do
Instituto de Estudos da Linguagem UNICAMP)
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LETRAMENTOS DIGITAIS NA ESCOLA: REFLEXOES E POSSIBILIDADES

A PRATICA DE ESCRITA MEDIADA PELA PLATAFORMAﬁREDAQAO
PARANA: CONCEPGOES DE LINGUA(GEM), RECOMENDAGOES OFICIAIS
E DEMANDAS CONTEMPORANEAS

Neluana Leuz de Oliveira Ferragini (UNESPAR)!
Erica Danielle Silva (UEM)?

Resumo: Produzir e compreender textos orais e escritos diversos é o objetivo central do ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa na escola, segundo estudos e orientacdes vigentes na
contemporaneidade. Nessa perspectiva, a producao textual situa as intera¢des promovidas pelas
préticas linguisticas, a fim de integrar e alcancar os objetivos do curriculo. Essa forma de conceber
a escrita se constitui pelo entendimento sobre linguagem, texto e sujeito e direciona 0 modo como
ensinamos e avaliamos as producdes textuais escolares. Nesse sentido, o presente capitulo tem
por objetivo compreender a concepcdo que orienta as propostas da Plataforma Reda¢do Parané.
Para tanto, por meio de pesquisa bibliogréfica, busca-se tragar um percurso histérico-cultural da
disciplina de Lingua Portuguesa no Brasil e das concepcdes de linguagem, texto e sujeito que
prevaleceram em diferentes periodos e, assim, de forma qualitativo-interpretativista, analisar os
encaminhamentos que se sobressaem nos comandos das atividades de escrita propostas pela
referida Plataforma. N&o obstante a ferramenta implique uma inovacgéo tecnoldgica para a pratica
de escrita na escola, 0 estudo demonstrou que as propostas destoam da proposta de linguagem e
escrita recomenda por documentos oficiais e limita-se a produgdes textuais fora de contexto,
desconsiderando a multimodalidade e o campo digital.

Palavras-chave: Pratica de Escrita. Concepcdes de Linguagem e de Escrita. Plataforma Redagdo
Parana.

Considerag0es iniciais

O dominio da escrita € uma condicdo béasica para a interacdo de qualquer sujeito na vida
social e profissional em sociedade. Na escola, ensinar a escrever € uma das finalidades essenciais
e deve se desenvolver progressivamente em todos 0s niveis, de modo que 0 sujeito compreenda
as formas particulares de interacdo de cada contexto e seja capaz de mobilizar, a partir do sistema

linguistico disponivel, os recursos mais adequados.

1 Doutora em Letras pelo Programa de Pds-Graduacdo em Estudos da Linguagem, da Universidade Estadual de Londrina
(UEL). E-mail: neluana.oliveira@unespar.edu.br

2Doutora em Letras pelo Programa de Pds-graduagdo em Letras da Universidade Estadual de Maringa (UEM). E-mail:
edsilva2@uem.br
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Apesar de parecer evidente, 0 modo como a escrita & concebida na escola pode ser
diversa e conflitante, visto que € perpassada pela compreensdo do que € lingua(gem), texto e
sujeito. As diferentes formas de entendimento dessas categorias podem levar a préticas de escrita
mais tradicionais, em que o sujeito desempenha papel relativamente passivo e trabalha de modo
mais normativo com a linguagem; ou mais dialgicas, em que se mobilizam posturas ativas,
contextualizadas e significativas.

Além disso, é preciso nos atentarmos aos recursos digitais e tecnologicos disponiveis para
promover espacos de escrita escolar. Afinal, se ja era urgente problematizar esses espacos, hoje
ressalta-se ainda mais a necessidade do olhar reflexivo, dada a potencializacdo de recursos
tecnoldgicos no periodo de aulas remotas durante a pandemia de Covid-19 em 2020 e 2021.

Um dos caminhos que pode ter ganhado forga nesse periodo é a disponibilizacdo de
ferramentas de estudo no espaco digital. Neste texto, nosso recorte reflexivo se d& em torno da
Plataforma Redac¢édo Parana, idealizada pelo Governo do Estado, com o objetivo de oferecer ao
professor uma ferramenta tecnoldgica que colaborasse para um trabalho integrado com a
inteligéncia artificial na producdo e na corre¢do das produgdes textuais de alunos do Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio das escolas publicas.

Nosso objetivo é explicitar aspectos constitutivos da pratica de escrita mediada pela
Plataforma em questdo, a luz das concepcdes interacionista e dialogica de escrita. Para tanto,
demarcamos, inicialmente, alguns cronotopos que associam 0 contexto socio-histdrico as politicas
educacionais e as concepg¢des de lingua(gem) e de escrita ao longo dos anos. Em seguida,
levantamos alguns aspectos da ferramenta, a fim de verificar aproximagdes e distanciamentos da

proposta no atendimento as necessidades de escrita contemporaneas.

1 Percurso histdrico: associacdes entre politicas educacionais e concepcdes de lingua(gem)

A disciplina Lingua Portuguesa foi incluida no curriculo escolar brasileiro somente no final
do século XIX. A escolarizacdo tardia desse campo do conhecimento esta atrelada a uma
existéncia histdrica, cultural e ideolégica complexa que estabeleceu a apropriacdo do Portugués no
Brasil e as redes de sentido que formalizaram o sistema escolar no pais, enquanto espaco politico
de acdo homogeneizadora (FEDATTO; MACHADO, 2007, p. 10). Conforme orienta Soares (2012),
trata-se de refletir sobre o que € selecionado como educativo e formativo para compor as
disciplinas escolares de acordo com a racionalizacdo do processo de ensino-aprendizagem, o qual

constitui a formacdo, a organizacdo e a evolugdo burocratica da escola.
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Desse modo, Buzen (2011, p. 887) ressalta que, ao pensarmos sobre a lingua materna
‘como objeto de conhecimento, a escola torna-se uma das principais responsaveis pela
(re)construcdo de saberes sobre a lingua como objeto de contemplacao e apreciagdo”. Nesse
sentido, na esteira de um percurso pautado no contexto histérico, politico e em documentos
oficiais, procuramos interpretar, por meio da delimitagdo de cronotopos, como as relagdes politico-
sociais determinam ou orientam praticas de ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa,

sobretudo em rela¢do a producéo escrita na escola.

1.1 A escrita como expressdo do pensamento: da Lingua Portuguesa no Brasil Col6nia até a
LDB

No periodo do Brasil Colénia e do Império, o Portugués era a lingua da administracdo, da
justica e dos primeiros passos da literatura. Contudo, o Portugués dos colonizadores coexistia com
as linguas indigenas, as africanas dos escravos e as europeias e asiaticas dos imigrantes.

Em um primeiro momento, as indigenas foram objeto de estudo, uma vez que precisavam
ser utilizadas na catequizagdo. A partir do século XVI, a politica da lingua geral foi adotada naquele
contexto, consistia na sistematizagdo e no emprego pelos religiosos de “‘uma unica lingua entre as
efetivamente faladas, ou uma lingua artificial, que € uma mistura dessas linguas” (ILARI; BASSO,
2014, p. 62) ao conquistarem terras em que conviviam varios idiomas. Essa era a que prevalecia
nos contatos pragmaticos de comunicacdo e na evangeliza¢do, enquanto o Latim fundamentava o
ensino secundario e superior dos jesuitas.

A educacdo jesuitica (intensa no periodo de 1549-1570) comungava ‘com o ideal
colonizador e mercantilista” (BUZEN, 2011, p. 889), priorizando o ensino de ler, escrever e contar.
Aprender o idioma do colonizador, ler os textos sagrados, fazer copias e contas podem ser
considerados 0s objetivos que norteavam as acdes voltadas para a educagdo formal de indigenas
e mamelucos. Assim, a Lingua Portuguesa era usada apenas como instrumento para a
alfabetizacdo e ndo como componente curricular (SOARES, 2012).

Aos poucos privilegiados, a partir de 1570, com a morte de Padre Manuel da Nobrega,
‘surgem as praticas pedagdgicas baseadas na Ratio Ataque Instituto Studiorum Scietas Jesu
(1599), ou seja, um curriculo inspirado numa visdo retérico-gramatical da cultura humanistica”
(BUZEN, 2011, p. 889). A obra tinha como um dos principais objetivos “o bom conhecimento dos
classicos e 0 uso correto das linguas latinas e gregas, com nenhum espaco dedicado a

metadiscursos sobre a lingua materna ou oficial/nacional” (BUZEN, 2011, p. 889). O professor
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deveria falar Latim e os exercicios também eram realizados segundo a lingua e a gramética latina,
bem como as leituras e as obras classicas da antiguidade. Assim, as linguas que circulavam em
territorio tupi-guarani ndo tinham espago nas escolas, portanto, a pratica escolar fundamentava-se
nos escritos considerados classicos.

A partir do século XVII, no velho mundo, o idioma oficial de cada nagdo adquire maior valor
para 0 ensino e a aprendizagem dos saberes escolares. De acordo com Buzen (2011, p. 891), em
Portugal, esse posicionamento é legitimado pelas reformas pombalinas, ja que se investiu na
implementacao da ‘“lingua do Principe” nas terras conquistadas, gragas a politica mercantil e

absolutista vigente. Conforme salienta o autor,

[...] [c]om a necessidade politica de ensinar a lingua da metrdpole para preserva-la e
passa-la aos povos dominados, a reforma pombalina consolidou uma politica de
expansdo linguistica de uso interno e externo no pais, pois, do ponto de vista
politico, foi a maior responsavel pelo ensino obrigatério da lingua portuguesa em
Portugal e no Brasil (BUZEN, 2011, p. 891).

Buzen (2011, p. 892) salienta, contudo, que mesmo antes da expulsao dos jesuitas, por
meio da carta régia de 12 de setembro de 1757, os colonos ja eram obrigados a ensinar aos povos
indigenas a Lingua Portuguesa, de modo a impedir o uso da “lingua geral de base tupi”. Ainda
segundo o estudioso, muitos pesquisadores consideram que essa carta caracteriza uma politica

linguistica e por isso marca a oficializacdo desse idioma no Brasil. De modo que

se a instrucdo publica tem um papel central na constru¢cdo de um Estado
progressista que se utiliza da lingua ensinada na escola como forma de construir
uma identidade nacional e metadiscursos sobre a lingua nacional-oficial, 0 processo
de gramaticalizagdo, associado & nogéo de progresso e nacionalidade serd um
aspecto central para a fabricagdo de uma disciplina escolar que se volte para o
vernaculo (BUZEN, 2011, p. 892).

No Brasil, oficialmente, a reforma pombalina ocorre em 1772 e o pais comega a engatinhar
rumo a instituicdo de um ensino publico. Nesse periodo, foram criadas as aulas régias e o
professor tornou-se peca fundamental no ensino escolar. A educacgdo publica toma impulso maior
com a chegada da familia real ao Brasil em 1808, culminando na criacdo das primeiras escolas de
Ensino Superior, as quais visavam ao ensino profissionalizante e ao preparo para a atuagao no
servico publico.

Durante a segunda metade do século XVIII, a Lingua Portuguesa passa a ser ensinada na

escola secundaria, a partir das disciplinas de Gramatica, Retdrica e Poética. O latim continuava
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como foco principal, porém, vai perdendo espacgo aos poucos e dando lugar a gramética do
Portugués. Em consequéncia, inicia-se um processo escolar em que as praticas de leitura e de
escrita, assim como o estudo da gramatica, tornaram-se componentes curriculares (SOARES,
2012).

Com a independéncia do pais, em 1822, o parlamento brasileiro instituiu o Portugués como
lingua nacional e determinou que o ensino partisse da gramatica da lingua da nova na¢éo, como
caminho para a afirmacéo e a valorizagdo nacional. Todavia, durante quase todo o século XIX, as
atividades escolares continuaram dependentes do Latim. Em 1854, com a reforma de Couto
Ferraz, duas disciplinas foram criadas: Leitura e Recitacdo de Portugués e Exercicios Ortograficos.
No primeiro caso, 0s textos em lingua estrangeira dao lugar aos autores portugueses e brasileiros.
Ja a ortografia é objeto de ensino da segunda disciplina, mesmo em um periodo em que a grafia
ndo era regulamentada por acordos (BUZEN, 2011). Enfim, 0 objetivo, nessa época continua a ser
0 bom dominio linguistico e a organizagdo bem estruturada das ideias.

No ano de 1862, devido as reformas implementadas no Colégio Pedro Il, o ensino do
vernaculo passa a se chamar Portugués e a escrita (composi¢ao) comeca a integrar as séries
iniciais do ensino secundario. Com o tempo, esse eixo ocupa maior espaco nas aulas de
Portugués, devido ao aumento de atividades escritas cobradas nos exames preparatérios de 1891.

Os contelidos de Lingua Portuguesa comecam a ser sistematizados nas primeiras décadas
do seculo XIX, com a expansdo das escolas. Nesse sentido, Soares (2012, p. 141, grifos no
original) aponta que “[e]xtrair de uma area de conhecimento uma ‘disciplina curricular’ é,
fundamentalmente, escolarizar esse conhecimento, ou seja, € instituir um certo saber a ser
ensinado e aprendido na escola, um saber para educar e formar através do processo de
escolarizacao”.

Na década de 1930, com a fundacdo do Ministério da Educacéo e da Salde Publica, que
ratificava o discurso de reconstru¢do nacional de Getullio Vargas, as politicas publicas para o
ensino de Lingua Portuguesa sdo consolidadas. A partir de 1931, o Ministério conduz a
implantacdo das primeiras a¢des politicas voltadas para a educacao, area considerada essencial
para a modernizacdo do pais. Entre as medidas, destacam-se (a) a criacdo do Conselho Nacional
da Educacéo; (b) a centralizacdo do regime universitario e da organizag¢ao do ensino secundario
com a defini¢do do curriculo seriado; e (c) a separacao do ciclo fundamental de formagéo basica

com duracéo de cinco anos e do complementar, de dois anos, com frequéncia obrigatoria. Por
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meio do decreto 19.890 de 1931, a disciplina denominada de “Portugués” tem como principal
objetivo:
Proporcionar ao estudante a aquisi¢do efetiva da lingua portuguesa, habilitando-o a
exprimir-se corretamente, comunicando-lhe o gosto da leitura dos bons escritores e

ministrando-lhes o cabedal indispensavel a formagéo do seu espirito bem como a
sua educacdo literaria (BRASIL, 1931 apud ZILBERMAN, 1996, p. 21).

De acordo com Buzen (2011, p. 896, grifo no original), para atingir tais objetivos, a
disciplina deveria trabalhar “a leitura de textos literarios, pois eles ‘disciplinam a inteligéncia’ e
ajudam/previnem os alunos das possiveis dificuldades da redacao”. Tal observagao reitera a
concepcao de escrita com foco na lingua do periodo colonial. O documento, portanto, ratifica a
ideia do dominio linguistico e da exaltacdo do bem falar e escrever, assim como enaltece a
literatura.

A educacdo também foi um dos pilares na Constituicdo de 1934, que estabeleceu o Ensino
Primério gratuito e atribuiu & Unido um investimento minimo para essa area. Embora seja possivel
reconhecer um carater autoritario na institucionalizagdo escolar, oriundo do controle da informagéo
e do conhecimento visando a pratica do nacionalismo conservador, na década de 1930, sdo
fundadas universidades que possibilitam o desenvolvimento de pesquisas filologicas e
dialetologicas de Lingua Portuguesa (QUEIROZ; GUGONI, 2019).

As diversas medidas e reformas (como a que revisou a progressao escolar para o ciclo
ginasial de quatro anos e o ciclo colegial de trés anos) tomadas nesse periodo provocam um salto
quantitativo da educacéo e, nas décadas seguintes, entre 1940 e 1960, prevalecem politicas
populistas. Além disso, com a expansao do mercado de trabalho, a escola cabe a fungdo de formar
mao de obra qualificada.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961 é o marco para o federalismo brasileiro e atribui
autonomia aos Estados para deliberar a respeito das proprias politicas educacionais. No entanto,
algumas instrugdes denominadas “Amplitude e desenvolvimento do Programa de Portugués” séo
publicadas pelo Conselho Federal de Educacdo, a fim de orientar os curriculos escolares no
periodo. A respeito dessas recomendacdes, recortamos o que se refere a pratica da escrita,
designada pelo eixo nomeado de Expressao Escrita, a qual prioriza a liberdade de expressao
individual e visa alcangar, através da produgao de frases e redagdes, “uma expressao clara do
pensamento” (BUZEN, 2011, p. 900).
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Durante esse longinquo periodo, prevalece a ideia de lingua como um sistema de codigos
fechado e pronto, que deve ser apropriado pelo escritor a partir do principio de transparéncia: ...]
tudo esta dito no dito ou, em outras palavras, o que esta escrito € o que deve ser entendido em
uma visao situada ndo além nem aquém da linearidade, mas centrada na linearidade” (KOCH;
ELIAS, 2010, p. 33). Se o texto, nessa concepcao, é produto de uma codificacdo, 0 conhecimento
do codigo é suficiente para a producgdo do texto pelo escritor e se torna critério principal na
avaliacdo do texto por professores e examinadores.

Nesse contexto, as propostas de composicao privilegiavam a alusdo ao tema, reunindo
frases e oracdes, sempre com atencdo ao dominio de regras gramaticais e ao bom vocabulério.
Por isso, a escola institui a escrita “de qualidade” e recorre a leitura de autores consagrados da
época, ja que valoriza muito a expressdo estética. Tem-se, assim, a ideia de uma escrita
rebuscada e atenta aos preceitos normativos, distante da realidade linguistica das classes sociais
menos favorecidas, o que corrobora a ideia de um ensino voltado para a formacéo de um sujeito
pouco consciente, pouco ativo, a quem compete apreciar a linguagem dos mais cultos e escritores

consagrados. Escrever continua a ser uma acdo de composi¢do, habilidade calcada:

Na concepcdo de lingua como representacdo do pensamento e de sujeito como
senhor absoluto de suas agdes e de seu dizer, o texto é visto como produto - légico
— do pensamento (representacdo mental) do autor, nada mais cabendo ao
leitor/ouvinte sendo “captar’ essa representacdo mental, juntamente com as
intencOes (psicologicas) do produtor, exercendo, pois, um papel essencialmente
passivo (KOCH, 2011, p. 16).

A escrita, portanto, desde o Brasil Col6nia até a década de 1960, € uma pratica escolar
sustentada na concepcdo de lingua como expressdo do pensamento, logo, aquele que fala e
escreve bem é porque consegue organizar de forma “adequada” seus pensamentos por meio do
codigo/sistema (lingua) disponivel: “Se pensar bem, de acordo com normas e principios
gramaticais, permite ao individuo falar bem, pela mesma razéo o sujeito ird transpor tais regras e
principios adequadamente para o papel, na produgado escrita” (PERFEITO, 2005, p. 32, grifo no
original).

Em sintese, poderiamos apontar como principais caracteristicas da escrita no periodo, em

relacdo a concepgdo de lingua(gem) como expressao do pensamento:

a) escrever € um ato monoldgico, uma vez que nao se considera o0 outro no processo de

escritura, nem mesmo 0 contexto e objetivos sociais;
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b) o sujeito é egoceéntrico, pois deseja que sua representacdo mental seja “captada” pelo
interlocutor do modo como foi mentalizada (KOCH, 2011);
) a escrita consiste na representacdo mental;
d) o texto € um produto do pensamento do autor;
) h& a imitacdo dos classicos ou a escrita de/sobre temas impostos;
f) o objetivo de escrever € construir uma escrita articulada e organizada;
ha o cuidado excessivo com a forma;
0 sujeito-autor € o Unico responsavel pelo sentido;
0 interlocutor é sujeito passivo;
as atividades de escrita séo constituidas pela repeticao/imitacdo do tema e da
construcao organizacional; os temas impostos sem discussdes preliminares ou leituras
de apoio;

k) sem trabalho de preparacéo, de atividades prévias ou mesmo de reescrita.

Na vertente em questdo, a escrita com enfoque na lingua prima pela exaltacdo artistica da
linguagem, pelo dominio de um conjunto de regras e prescricdes que se harmonizam pela
composicdo de frases. Em suma: escrever é a arte de compor. De certo modo, podemos associar a
concepcao de lingua(gem) como expressao do pensamento a concepgdo de escrita como dom, ou
seja, a “capacidade” quase divina, inata de redigir bons textos.

Na escola, cabe ao professor verificar se 0s textos escritos pelos estudantes fazem bom
uso e emprego da lingua, atendendo as regras gramaticais de modo a apresentar uma composi¢ao
articulada e com adequado dominio linguistico. O olhar docente incide, portanto, na forma, na
ortografia e na sintaxe, enquanto o estudante procura cumprir a atividade no intuito de adquirir uma
boa nota. Redigir torna-se uma tarefa escolar, denominada ‘redagédo”, e o professor, um

avaliador/verificador do texto do aluno.
1.2 A funcéo pragmatica da escrita: a escola no periodo ditatorial

No periodo militar, o Ensino Primario e o Secundario foram reformulados por meio da Lei n.
5.692, de 1971, de base tecnicista, “voltada para o mundo do trabalho e para o combate ao

analfabetismo” (BUZEN, 2011, p. 900). Com o objetivo de formar trabalhadores, o Ensino Técnico

expandiu-se por todo o territorio brasileiro, com carater profissionalizante, o que motivou a
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mudanga na propria concepgao da disciplina. Desse modo, “optou-se por quebrar a relagao
historica entre ciéncias e humanidades para dar visibilidade a uma proposta que continha uma
relacdo entre trés grandes areas de estudos que deveriam se inter-relacionar: comunicagdo e
expressao, estudos sociais e ciéncias” (BUZEN, 2011, p. 901). Em relag¢do ao ensino de lingua
materna, a referida lei, no segundo paragrafo do artigo quarto, estabelece que o ensino de primeiro
e segundo graus dar-se-ia como instrumento de comunicacdo e expressao da cultura brasileira
(BRASIL, 1971). Por conseguinte, o ensino concebe a lingua como instrumento de transmisséo e
compreensdo de fatos e ideias. O ensino de Portugués na escola passa a se organizar a partir da
concepcdo de lingua(gem) como instrumento de comunicacdo, sob um viés instrumental,
auxiliando na integracdo de outras areas do conhecimento, conforme pontua Buzen (2011). No
periodo, a disciplina “Portugués” passa a ser nomeada de “Comunicagéo & Expresséo” e ja ndo se
destaca com tamanha notoriedade a expressao artistica tdo valorizada outrora. Para Soares
(2012), sob a luz dessa nova concepcéo, o foco é que o estudante seja capaz de enviar e
receber/decodificar mensagens verbais e ndo verbais, com objetivos pragmaticos e utilitarios.

Consoante a Koch e Elias (2010), entendemos as praticas de escrita pressupostas nessa
concepgdo com o foco no escritor, considerado um suijeito psicoldgico e individual que transpde
seu pensamento e suas intengdes para o texto produzido e espera que o leitor capte a mensagem,
independentemente de seus conhecimentos. O sujeito, por conseguinte, € um ser
“(pré)determinado pelo sistema, o texto é visto como simples produto da codificacdo de um emissor
a ser decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento do codigo, ja
que o texto, uma vez codificado, ¢ totalmente explicito” (KOCH, 2011, p. 16).

De modo geral, a escrita nesse contexto e sob a luz de uma concepcao de lingua como

instrumento de comunicacdo pode ser sintetizada pelos seguintes aspectos:

£

0 sujeito é individual e repetidors;

(=)
~

0 interlocutor é passivo, com papel de decodificador;

(¢)
~

0 texto € produto da codificacéo;

ha énfase nas tipologias textuais (narragdo, descricdo e dissertacéo);

o
~_— =

D

as técnicas de redacdo sdo desenvolvidas a partir de modelos de textos;

3 Por “sujeito repetidor” entende-se aquele que “ndo € dono de seu discurso e de sua vontade: consciéncia, quando existe,
é produzida de fora e ele pode ndo saber o que faz e 0 que diz. Quem fala, na verdade, € um sujeito anénimo, social, em
relagdo ao qual o individuo que, em dado momento, ocupa o papel do locutor é dependente, repetidor.” (KOCH, 2011, p.
14).
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f) foco na construgdo composicional;

g) escrita sem qualquer relagdo com o contexto de producao.

Segundo Perfeito (2005, p. 42), para essa concepcdo, o0 objetivo de produzir textos €
‘aumentar a fluéncia dos escritores, a pratica de colocar as ideias no papel é antecedida de um
reforgo por parte do professor. Desse modo, comportamentos que aumentem a fluéncia do aluno
sao reforgados positivamente e vice-versa”.

Fundamentando-nos em Menegassi (2010), € possivel associar também a concepcao de
lingua(gem) como instrumento de comunicacdo & nogdo de escrita como consequéncia. Trata-se
das produgdes textuais desenvolvidas como resultado de uma atividade em sala (uma pesquisa ou
filme, por exemplo) ou extraclasse (passeios, visitas técnicas), a partir da qual os alunos
apresentam um relatorio para comprovar sua participacdo e o professor “vista’, mas nao,
necessariamente, 1& ou corrige. Nessa perspectiva, 0 texto produzido em sala de aula é visto como
um registro escrito, que tem a funcdo de comprovar que o aluno participou da atividade (ou
penalizar quem ndo participou), independentemente de sua compreensdo, ou como o produto de
uma atividade a ser corrigida e que pode levar o professor a comparagéo entre textos “melhores” e
“piores/fracos” (MENEGASSI, 2010).

A diferenca entre a escrita com foco no autor e a escrita como consequéncia esta no
direcionamento prévio do aluno para a produgdo, uma vez que ele participa de alguma atividade ou
realiza uma leitura/tarefa. Entretanto, nessa preparagcdo ndo se consideram as vozes que
constituem leituras e atividades, pois o foco € o registro e ndo a absor¢do do contetdo. Além disso,
0 objetivo € um produto textual que vai ser validado e corrigido pelo professor, que ocupa posi¢ao
de autoridade nesse processo. Logo, a escritura parte de um esquema/tema, a partir do qual o
aluno precisa “treinar” sua escrita, seja para se “apropriar” de um esquema estrutural seja para

relatar um acontecimento, sem finalidade clara e definida ou reviséo do que foi desenvolvido.

1.3 Escrita como interagdo: novos caminhos, novas diretrizes educacionais

O inicio dos anos 1980 é marcado por varias a¢des em prol de mudancas no ensino, em
especial, de Portugués. Nesse contexto, houve um momento de maior democratizacdo do ensino e
a academia se encarregou de tecer criticas aos materiais didaticos de Lingua Portuguesa. Geraldi

(1984), por exemplo, propde que o ensino de Lingua Portuguesa acontega a partir da concepgéo
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de lingua(gem) sociointeracionista, tendo o texto como ponto de partida para o trabalho na escola.
Nessa época, 0 Decreto Presidencial n. 91.372, de 1986, recupera a denominagao “Portugués”
para 0 ensino, nao sendo mais “Comunicagao & Expresséo’.

Importa destacar as contribui¢des dos estudos linguisticos para a referida década, no que
concerne a introducdo da Sociolinguistica, da Psicolinguistica, da Linguistica Textual, da
Pragmatica e da Analise do Discurso aos curriculos de formagdo dos professores. De acordo com
Soares (2012), uma das contribuicbes fundamentais para o ensino de Portugués € a concepcéo de
lingua como meio de interacdo, ndo mais como comunicagao, que, portanto, “inclui as relagdes da
lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em que € utilizada, com as condi¢des sociais e
histéricas de sua utilizacdo. Essa nova concepg¢do vem alterando em sua esséncia o ensino da
leitura, da escrita, as atividades de pratica de oralidade, e até mesmo o ensino da gramatica”
(SOARES, 2012, p. 157).

Nos anos de 1990, em relacdo as politicas publicas federais, temos os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e a reformulagdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
ambas com certo didlogo com a Lei de Diretrizes de Bases da Educacéo Nacional (LDB -
9.394/96) e na ansia de responder as discussdes académicas das ultimas décadas a respeito do
ensino de lingua materna.

Na busca por uma sintese as variadas criticas, especialmente as reflexdes linguisticas que
explodiram no campo académico, na década de 1980, os PCN “podem ser compreendidos como
uma critica ao dito ‘ensino tradicional’, apostando em um trabalho com a lingua(gem) baseada nas
praticas sociais” (BUZEN, 2011, p. 905, grifo no original). Na perspectiva recomendada pelo

documento, a lingua(gem)

[...] € um sistema de signos especifico, histdrico e social, que possibilita a homens e
mulheres significar o0 mundo e a sociedade. Aprendé-la é aprender ndo somente
palavras e saber combina-las em expressdes complexas, mas apreender
pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, 0os modos pelos quais as
pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas (BRASIL, 1998, p. 20).

Isso posto, conceber a lingua(gem) como forma de interacdo significa compreendé-la a
partir de praticas sociais, um trabalho coletivo e de natureza sécio-histérica, a partir da qual “os
sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, 0 texto passa a ser considerado o proprio

lugar da interacdo e os interlocutores, como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se
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constroem e sdo construidos” (KOCH, 2011, p.17, grifo no original). Esses fundamentos, via PCN,
sdo recomendados para 0s objetivos que fundamentam materiais didaticos e programas de ensino.
Cotejando dos mesmos pressupostos teoricos, 0 PNLD  busca se distanciar, “em certo
sentido, dos critérios dos professores para escolha de um ‘bom livro didatico’ e aproximando cada
vez mais do que é legitimado pela ciéncia como ‘ideal’ para o ensino de lingua materna” (BUZEN,
2011, p. 905). Enquanto os PCN orientam o0s objetivos do ensino, esse Programa avalia as
propostas dos materiais e legitima critérios de avaliagao.

Tanto os PCN quanto o PNLD prescrevem um ensino de lingua materna a partir do eixo
uso-reflexdo-uso, assumindo o texto como unidade e os géneros como objetos de ensino-
aprendizagem. De modo especial, aquele se pauta na historicidade da lingua(gem), considerando
seu contexto de producdo e de circulacdo. Articulado a tal concepcdo, o documento faz uma
distingdo importante entre as modalidades de oralidade e escrita e considera, para ambas, 0
planejamento, a valorizacéo do repertdrio linguistico para a producéo textual e a diversidade de
géneros. Nesse sentido, salienta que “ao produzir um texto, o autor precisa coordenar uma série de

aspectos: o que dizer, a quem dizer, como dizer” (BRASIL, 1998, p. 75), bem como que

[a]s categorias propostas para ensinar a produzir textos permitem que, de diferentes
maneiras, 0s alunos possam construir os padrdes da escrita, apropriando-se das
estruturas composicionais, do universo tematico e estilistico dos autores que
transcrevem, reproduzem, imita. E por meio da escrita do outro que, durante as
praticas de producdo, cada aluno vai desenvolver seu estilo, suas preferéncias,
tomando suas as palavras do outro (BRASIL, 1998, p. 75).

A necessidade de (re)pensar as praticas escolares a partir de usos da linguagem néo-
escolares e a producao textual como interacdo € tema presente também em documentos mais
recentes. Em nivel nacional, citamos a Base Nacional Comum Curricular (2018) - doravante BNCC
- e, no tocante as diretrizes em nivel estadual, o Referencial Curricular do Estado do Parana.

Obrigatoria e prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e no Plano
Nacional da Educagdo, a BNCC “n&o € curriculo, mas sim um documento que determina os
conhecimentos essenciais que 0s alunos da educacdo basica devem aprender, ano a ano” (FUZA;
MIRANDA, 2020, p. 3). Logo, os curriculos de todas as redes publicas e particulares devem ser
reformulados tendo esse documento como referencial.

Inter-relacionada as praticas reflexivas e de uso da linguagem, tal como apresentado nos
PCN (1998), a producdo de textos, na BNCC, prevé dimensdes importantes para o exercicio de

autoria individual e coletiva, das quais se destacam: (a) as condi¢bes de producdo dos textos, a
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partir das quais o autor considera as diferencas formais, estilisticas, linguisticas e multissemidticas
dos contextos sociais para 0s quais o texto € desenvolvido; (b) a dialogia entre os textos,
considerando as diferentes vozes que constituem o texto, bem como a intertextualidade; (c) a
alimentagdo tematica, em que se deve selecionar informacdes, dados e argumentos e produzir
roteiros para organizar hierarquicamente tudo o que foi coletado; (d) a constru¢do da textualidade,
que diz respeito @ composicdo e ao estilo do género e a hierarquizacdo das informacoes; (e) 0s
aspectos notacionais e gramaticais que devem ser mobilizados na producéo; e (f) estratégias de
producdo, que sdo meios de planejamento, revisdo, edicdo, reescrita e avaliacdo dos textos,
inclusive utilizando softwares de edigdo de textos, imagens e audio.

Uma das particularidades trazidas pela BNCC é em relacdo as competéncias a serem

desenvolvidas na Educagdo Basica, no que tange a intera¢do com as tecnologias:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacfes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p. 9, grifo nosso).

Consoante ao que recomenda o documento nacional, ratifica-se no Referencial Curricular
do Estado do Parana (2018) que a interacdo mediada pelas tecnologias deve integrar os

componentes curriculares das escolas da Educacdo Bésica, afirmando-se que:

[...] € um dos papéis fundamentais da escola enfrentar os desafios em relagdo a
formacédo das novas geracdes, estimulando a reflexdo e a analise aprofundada e
contribuindo para o desenvolvimento do estudante, a partir de uma atitude critica e
ética em relacdo ao conteudo e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais
(PARANA, 2018, n.p.).

Como direitos de aprendizagem de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, o
documento curricular do Estado pontua, no item 10, ser necessario: “Mobilizar praticas da cultura
digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir
sentidos (nos processos de compreensdo e producdo), aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar
diferentes projetos autorais” (PARANA, 2018, grifo nosso). Nesse sentido, Rojo (2013, p.17)
explicita que a hipermodernidade requer da escola um ensino pautado nas “novas formas de
competéncias nesses tempos”. Afinal, estamos em tempos repletos de novos dispositivos de
escrita e formas de interagir que propiciam o surgimento de géneros discursivos ou mesmo

modificam os modos de producéo e circulagédo dos ja existentes.
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Nesse contexto, a escrita é considerada producéo de texto, o que implica mobilizagéo de
estratégias, consideracdo dos conhecimentos do autor e do leitor e etapas de escrita e reescrita, a
fim de adequé-la a situacdo comunicativa. Embora néo ignore os elementos linguisticos dos quais
depende a producao de um texto, tal concepcao considera uma série de outros conhecimentos

envolvidos na interacdo entre escritor-leitor. Logo, quem escreve, utiliza estratégias como

e ativacdo de conhecimentos sobre 0os componentes da situagdo comunicativa
(interlocutores, topico a ser desenvolvido e configuragdo textual adequada a
interac@o em foco);

o selecdo, organizacdo e desenvolvimento das ideias, de modo a garantir a
continuidade do tema e sua progressao;

e “balanceamento” entre informagdes explicitas e implicitas; entre informacoes
‘novas” e “dadas’, levando em conta o compartilhamento de informagbes com
0 leitor e 0 objetivo da escrita;

e revisdo da escrita ao longo de todo o processo, guiada pelo objetivo da
producdo e pela interagdo que o escritor pretende estabelecer com o leitor
(KOCH; ELIAS, 2010, p. 34).

Geraldi (1997) corrobora com essa perspectiva a medida que considera a produ¢édo de
textos como ponto de partida e de chegada no processo de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa na escola. Isso porque “[...] € no texto que a lingua - objeto de estudos - se revela em
sua totalidade quer enquanto conjunto de formas e de seu reaparecimento, quer enquanto discurso
que remete a uma relacdo intersubjetiva constituida no proprio processo de enunciacdo marcada
pela temporalidade e suas dimensdes” (GERALDI, 1997, p. 135). Para o estudioso, a produgao
textual, diferente da redacéo, requer que “a) se tenha o que dizer; b) se tenha uma razéo para dizer
0 que se tem a dizer; c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer; d) o locutor se constitua
como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz [...]; €) se escolham as estratégias para
realizar (a), (b), (c) e (d)” (GERALDI, 1997, p. 137). Em outras palavras, o ensino da escrita na
escola significa criar caminhos que permitam ao aluno olhar para a propria palavra de modo a
compreender o que se fala e como se fala.

Em sintese, a escrita sob a luz da concepcéo de lingua como interagéo, compreende:

a) 0 sujeito é social, histdrica e ideologicamente situado (BAKHTIN, 2003);

b) o texto é construido na interag@o autor e co-autor (leitor/ouvinte);

c) o texto € um enunciado concreto;
) 0s sujeitos sdo ativos (enunciador + enunciatario), construtores sociais e autores do
proprio discurso;

e) o enfoque reside no trabalho com géneros do discurso;
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f) o texto-enunciado € (re)produzido ou a escrita é tida como um processo continuo
(producdo, revisdo, refaccéo).

A luz da concepcao interacionista de lingua(gem), na produc&o textual, o professor é
‘mediador entre o sujeito e o objeto de ensino” (PERFEITO, 2005, p. 66), propondo atividades
sequenciadas que possam conduzir a uma maior compreensao do género, nao so quanto as
caracteristicas formais, mas também contextuais (objetivos, papel social do enunciador e do
enunciatario). Na concepgao de escrita como “trabalho”, o professor atua como co-autor do texto,
lendo, revisando e colaborando, conduzindo “a uma mudanca de atitude — enquanto professores -
ante o aluno. Dele precisamos nos tornar interlocutores para, respeitando a palavra, agirmos como
reais parceiros, concordando, discordando, acrescentando, questionando etc.” (GERALDI, 1984, p.
128). Enfim, o objetivo é reduzir a complexidade da tarefa e levar o estudante a compreender as

diversificadas formas de interacdo que se organizam por meio de géneros diferenciados.
1.4 As tecnologias em sala de aula e a escrita dialégica

A escola pos-contemporanea esta inserida numa sociedade repleta de informacdes, as
quais sdo ampliadas e modificadas em velocidade espantosa por causa das tecnologias.
Compreendidas como “o conjunto de técnicas, processos, métodos, meios e instrumentos de um
ou mais dominios da atividade humana” (CARVALHO; IVANOFF, 2010, p. 3), as tecnologias tém
revolucionado a producdo do conhecimento e, consequentemente, exigem da escola uma
reorganizacao didatica, pedagdgica e curricular, uma vez que o0 acesso as informagdes por essas
vias ressignifica 0s modos de ensinar e aprender (TEZANI, 2011).

Nesse contexto, 0s recursos tecnoldgicos disponiveis na contemporaneidade alargam as
fronteiras de comunicacdo e interacdo entre individuos, diminuindo drasticamente a distancia
geografica e, de certo modo, temporal entre aquilo que € escrito/dito por alguém e lido/ouvido por
um interlocutor, seja esse um destinatario proximo e conhecido ou distante e presumido. Esse
cronotopo de hiperconectividade traz a necessidade de um dialogo assiduo entre as linguagens
tecnoldgicas inovadoras e as praticas de ensino-aprendizagem, em especial nos componentes
linguisticos, o que nos faz compreender a linguagem como madltipla, plural e agregada de
diversidade cultural (ROJO, 2013).

Nessas praticas multissemioticas, multiculturais e multitecnoldgicas, o sujeito da

contemporaneidade € hipercomplexo, bombardeado por milhares de informagdes diarias que estédo
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acessiveis nas telas de computadores, tablets, celulares, entre outros. Informacdes atualizadas em
questdes de segundos, amplamente comentadas e compartilhadas. Enfim, nunca foi tdo acessivel
ler, escrever, replicar e treplicar. Por essa razao, “...] a area de educacéo precisa dominar o
potencial educativo das tecnologias e coloca-las a servico do desenvolvimento de um processo
pedagdgico que vise a constru¢do da autonomia dos educandos e a formacgéo para o exercicio
pleno da cidadania” (LEITE et al. 2011, p. 17-18).

O digital democratiza as linguagens, expandindo o espaco para intera¢do por audio e por
imagens, por isso, os dispositivos da era digital, responsaveis pelo surgimento de novos aparatos
tecnoldgicos (programas, ferramentas, comunicacdo em rede) exigem outras habilidades de leitura
e de producdo. Dentre os encaminhamentos possiveis, recorremos, na presente pesquisa, aos
pressupostos do dialogismo do Circulo de Bakhtin.

Os pressupostos do Circulo de Bakhtin foram (e continuam sendo) importantes na
orientacdo dos curriculos de formacdo docente e na orientacdo de documentos oficiais. Dentre o0s
conceitos do grupo russo, o principio do dialogismo constitui o alicerce de todo processo
enunciativo, afinal, a lingua(gem) é essencialmente social, por esse motivo todo ato comunicativo €
orquestrado por e a partir de outros discursos e do principio de alteridade entre os interlocutores.
Ademais, toda relacdo dialdgica insere-se num contexto imediato de interacdo verbal e um
contexto mais amplo. No Brasil, 0 conceito de “dialogismo” acentua-se a partir dos estudos de Brait
(2006, 2012), pesquisadora que cunha o termo Analise Dialogica do Discurso (ADD), considerando
0 principio de que a linguagem é indissoluvel dos aspectos sociais, historicos e culturais que
envolvem os sujeitos da enunciagao.

No campo da escrita, Menegassi e Gasparotto (2019, p. 107) salientam que ha “relacdes e
convergéncias tedrico-metodologicas significativas entre dialogismo, escrita como trabalho e
revisdo textual’. Estruturados nos estudos de Garcez (1998), os referidos pesquisadores pontuam
que, no contexto escolar de producdo textual, o texto destina-se sempre a um interlocutor, o qual,
sob a luz do dialogismo, compreende trés representacdes: “interlocutor real, aquele a quem o
género produzido se destina; interlocutor virtual, na figura do professor; interlocutor superior,
representando 0 contexto institucional, as normas sociais que regem o contexto enunciativo”
(MENEGASSI; GASPAROTTO, 2019, grifos nossos).

A escrita como “trabalho” mantém os principios basilares descritos anteriormente, porém, a
partir dos dialégicos acrescentamos que:

a) € um processo permanente e o ldcus para reflexdo, revisao e reescrita;
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b) o outro é um sujeito social (seja professor ou destinatario idealizado do texto ou o
contexto social, historico e ideoldgico);

c) cada palavra é ideologicamente e valorativamente empregada no discurso;

d) as escolhas gramaticais refletem um posicionamento entonativo;

e) a revisdo acontece durante e depois de sua concluséo;

f) o objetivo da revisdo ndo é “detectar erros”, mas encontrar meios para melhorar a
qualidade do texto;

g) professor e aluno atuam colaborativamente.

Na escrita dialdgica, 0 aluno organiza seu dizer em fungédo do outro, seja o destinatario
idealizado da producéo escrita (aquele a quem se destinaria 0 texto escrito); seja o professor, visto
como mediador e revisor do texto, a quem compete considerar 0s aspectos contextuais e as
particularidades do género produzido. Sob a égide de uma produ¢éo como processo, a escrita esta
em constante revisao e, portanto, € sempre objeto de anélise de reflexdo. Escrever € um ato de
empatia, uma vez que 0 outro (sujeito social) e 0s objetivos contextuais, historicos, ideoldgicos e

axiologicos procuram ser sempre considerados.

2 Plataforma Redacdo Parané: consideracdes analiticas

Nosso olhar analitico incide sobre dois aspectos centrais da Plataforma Redagéo Parana:
a) 0 contexto sacio-histérico de criacdo da ferramenta e as competéncias tecnoldgicas envolvidas;
e b) a concepcdo de lingua(gem) que fundamenta as diretrizes politico-educacionais para a
proposi¢cao dos comandos de produgéo.

No tocante ao primeiro aspecto, o cronotopo de criacdo e circulacdo da Plataforma
instaura-se no inicio da segunda década do século XXI. Grande parte dos domicilios tém acesso a
internet (82,7%), sendo o celular o equipamento mais usado para o acesso (98,6%), conforme
dados do IBGE (2019). O periodo € marcado pela disseminacdo rapida de informagdes, devido aos
aparatos tecnologicos que passaram a reformular os modos de interacdo, expandindo as
possibilidades de conexao. Tem-se, consequentemente, a profusdo de géneros produzidos e de
circulagdo especifica a partir de aparatos tecnologicos, ampliando as alternativas de divulgacéo de

ideias, pensamentos e opinides.
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Esse panorama ganha nova roupagem com a chegada da Pandemia de Covid-19 e do
isolamento social. No Brasil, a disseminac¢éo do Coronavirus e a consequente superlotacdo em
hospitais fizeram com que os governos estaduais cancelassem as aulas presenciais nas
instituicBes de ensino (basico e superior; publico e privado) e que as aulas rapidamente migrassem
para o digital, exigindo que os estabelecimentos de educagdo acionassem 0S recursos
tecnolégicos (plataformas, videos encaminhados por WhatsApp etc.). No estado do Parand, de
meados de maio a dezembro de 2020, as aulas foram totalmente remotas. Nesse contexto, as
tecnologias foram essenciais para dar continuidade as atividades e, assim, manter o vinculo entre
escola e aluno, minimizando as perdas oriundas do distanciamento social.

Além do cenério digital exposto, véarios investimentos em ferramentas tecnoldgicas foram
realizados, sobretudo em plataformas educacionais e, consequentemente, sob a égide da
tecnologia, a pratica da escrita também sofreu ressignificacdes. Dentre as iniciativas da Secretaria
de Educacéo e do Esporte do Estado do Parana, para alunos do Ensino Fundamental Il e Ensino
Médio, destaca-se a criacdo das plataformas Inglés Parana, Redacdo Parana, Matematica
Gamificada e programas voltados a tecnologia, como o0 Robotica Parana, que distribuiu kits para
aulas de robodtica basica e o “EduTech”, programa que oferece aulas de programagéo, jogos e
animagao?.

A plataforma de producdo textual Redacéo Parana foi idealizada pelo entéo secretéario de
Educacéo, Renato Feder, e desenvolvida pela Diretoria de Tecnologia e Educacéo do Estado.
Trata-se de uma ferramenta tecnoldgica que auxilia seu publico-alvo, alunos e professores do
Ensino Fundamental Il e Ensino Médio da rede publica, no desenvolvimento de textos, a partir de
temas e géneros pre-definidos. Na pratica, a Plataforma propde o uso da inteligéncia artificial para
a correcdo da parte estrutural da lingua, sendo responsavel por até 40 pontos, e o professor avalia
a parte discursiva do texto, atribuindo até 60 pontos.

A Plataforma pode ser acessada somente pelos alunos e professores da rede publica,
através do e-mail institucional. Ambos podem criar propostas de producao; o professor para as
turmas atribuidas a ele e os alunos, individualmente. Para elaborar uma proposta de redagéo ou

produzir um texto, os critérios a serem escolhidos séo: (a) o tipo: vestibular, atividade escolar ou

4 Mais informagdes sobre as plataformas e programas idealizados pelo governo do Estado estdo disponiveis no site
https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Na-educacao-Parana-consolidou-uso-de-tecnologia-para-aprendizagem-nas-
salas-de-aula. Seria interessante a produgdo de pesquisas sobre o uso dessas ferramentas nas escolas, em diferentes
contextos e regides, a fim de observar as contribui¢des e as eventuais dificuldades do funcionamento dessas ferramentas.
Acreditamos que se trata de uma oportunidade importante, inclusive, para o aperfeicoamento continuo dos recursos e
para a formacéao dos usuarios, sobretudo dos professores.

28


https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Na-educacao-Parana-consolidou-uso-de-tecnologia-para-aprendizagem-nas-salas-de-aula
https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Na-educacao-Parana-consolidou-uso-de-tecnologia-para-aprendizagem-nas-salas-de-aula

LETRAMENTOS DIGITAIS NA ESCOLA: REFLEXOES E POSSIBILIDADES

ENEM; (b) o género: redacgdo dissertativo-argumentativo, carta do leitor, noticia, resumo, resenha,
crbnica, reportagem, conto, artigo de opinido, carta aberta, carta pessoal, carta de solicitagéo,
relato, carta argumentativa, fabula, dissertacéo escolar, roteiro, sintese, relatdrio, comentario em
redes sociais, manifesto, verbete, texto publicitario; e (c) o temaS, que é composto por uma
afirmacdo, um comando de producao e textos motivadores. Quando o professor for o criador da
proposta, ele pode selecionar alguns critérios e orientacdes que aparecem para 0 aluno, por
exemplo, necessidade de titulo, numero (maximo e minimo) de palavras e prazo de entrega. Além
disso, o professor pode incorporar o link da proposta no Classroom e acompanhar as informagdes
de envio pelos alunos.

Apos redigir o texto - que pode ficar salvo como rascunho para ser enviado mais tarde -, 0
aluno tem a opcdo de “corrigir on-line”. A Plataforma, entdo, faz uma revisdo da estrutura da lingua
e destaca com cores diferentes os eventuais erros, considerando as categorias de acentuacéo,
ortografia, semantica, sintaxe e “outros”. Além disso, ja ficam disponiveis as rubricas do campo
discursivo que serdo avaliadas pelo professor posteriormente, a partir dos elementos linguistico-
discursivos do género em foco. Para enviar ao professor, 0 aluno precisa ter passado, pelo menos,
uma vez por essa correcdo normativa. Ao acessar 0s erros detectados pela Plataforma, o
estudante tem a oportunidade de voltar ao texto para editar e corrigir os itens, verificando as
sugestdes e as explicagdes fornecidas por ela. Depois de salvar as revisdes, o professor pode
atribuir as notas a partir de cada critério discursivo.

Tais acOes vao ao encontro de um contexto em que emerge a necessidade de atrelar
tecnologia a educacgdo sistematizada, sobretudo durante os meses de intensa reclusdo social
provocada pela Pandemia. Sob esse aspecto, tem-se um “novo” espago para a producao textual
solicitada pela escola, ja que toda interacdo entre professor e alunos é mediada por um recurso
tecnoldgico®. Cabe ressaltar, todavia, que, anterior a esse periodo, as recomendacfes por uma
escola mais “conectada’, com espago para novos ou multiletramentos, j& haviam ganhado espago
no campo académico. No Brasil, destacamos os estudos de Roxane Rojo (2009), Rojo e Barbosa
(2015) e Rojo e Moura (2012; 2019), que elucidam a relevancia dos multiletramentos na escola.

Afinal, € “preciso que a instituicdo escolar prepare a populacdo para um funcionamento da

5Importa destacar que os temas ndo foram elaborados exclusivamente para a Plataforma, mas coletados de provas e
propostas ja disponiveis no campo digital.

6 Sabemos que o pleno e livre acesso aos recursos tecnolgicos ndo é comum a todos, especialmente em tempos de
isolamento social. Embora tenhamos consciéncia de que acessibilidade nesse sentido precisa ser ampliada, neste
momento, limitamo-nos a direcionar nossa atengéo as condi¢es de producdo e seus objetivos.
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sociedade cada vez mais digital e também para buscar no ciberespago um lugar para se encontrar,
de maneira critica, com diferencas e identidades multiplas” (ROJO, 2013, p. 7).
Dentre as recomendagdes politico-educacionais, recortamos um trecho da BNCC a

respeito das competéncias a serem desenvolvidas por meio do ensino escolar:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p. 9).

Criar espaco para o trabalho com as multiplas linguagens e permitir ao estudante a
oportunidade de interagir com as ferramentas digitais, assumindo uma postura mais critica em prol
da ampliacdo de conhecimentos mdltiplos, sdo compromissos reafirmados no documento norteador

para o ensino no Parana:

Por isso, o trabalho deve ser no sentido de fortalecer a autonomia dos estudantes de
tal maneira que possam acessar e interagir criticamente com diferentes
conhecimentos e fontes de informagé&o, visando também o multiletramento. Nesse
sentido, é inegavel que a cultura digital tem promovido mudancas sociais
significativas nas sociedades contemporéneas e 0s estudantes estdo inseridos
nessa cultura, ndo somente como consumidores (PARANA, 2018, n.p).

Nesse contexto, 0 governo do Parand, ao langar uma plataforma que viabiliza a escrita
escolar, corrobora com os preceitos tedricos do momento e contribui para 0 uso de tecnologias no
campo da educacdo. Do mesmo modo, a Redagdo Parana vai ao encontro das orientacdes
nacionais e estaduais, criando um espaco que integra o uso de ferramentas digitais a préatica da
escrita. Assim, a escola ganha um importante instrumento para potencializar a escrita digital.

N&o obstante contribua para a inser¢do de recursos tecnologicos como ferramenta didatica,
as praticas de escrita propostas ndo se aproximam das producbes multissemidticas
proporcionadas pelos (novos) suportes digitais e, em consequéncia, pelos géneros que surgiram a
partir desses instrumentos. Isso posto, consideramos que ndo basta destinar a tecnologia a
producdo escolar, € preciso fazer dela um recurso para ampliar os conhecimentos em relacéo as
mais variadas formas de interacdo, estruturadas por diferentes géneros que se estabelecem a
partir de distintos recursos, tecnoldgicos ou nao.

Isso posto, direcionamos nosso olhar para a concepgédo de lingua(gem) que fundamenta as

diretrizes politico educacionais para a proposicao dos comandos de producdo presentes na
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Plataforma Redagdo Parand, no intuito de observarmos como definem os aspectos que sustentam
a producdo textual.

Das 186 propostas disponiveis na plataforma em 2021, a maioria (82) sdo de Redacéao
Dissertativo-argumentativa. Em seguida, tem-se 35 propostas para a dissertacao escolar, 16 para
Carta do leitor e 15 para Resumo. Para 0s demais géneros, constam de uma a quatro propostas.
Nota-se, com esse primeiro levantamento, a predominancia de textos de carater argumentativo,
que € um modo de organizacdo discursiva dos géneros caracterizado pelas estruturas sistematicas
definidas por sua natureza linguistica e que demanda a mobilizacdo de argumentos para defender
um ponto de vista. Além disso, dissertacdo e resumo sdo géneros tipicamente escolares, enquanto
0s demais sdo produzidos em diversos outros campos sociais.

Sobre isso, importa destacar a distin¢do elaborada por Menegassi (2017), a luz da teoria
bakhtiniana, sobre os elementos constitutivos dos géneros produzidos em situacdes sociais
naturais [a finalidade (qual é o objetivo?), o interlocutor (para quem?), o género (qual texto sera
produzido?), circulacdo social (como chegard ao interlocutor?), suporte textual (em qual
espaco/veiculo material circulara?) e posicdo do autor (posicao social, definida pelas marcas
linguistico-discursivas)] e a ressignificagdo desses elementos no ambiente escolar, em funcdo dos
processos de ensino e de avaliagdo desse dominio. Articulados as nogdes de Geraldi (1997),
ponderamos que esses elementos, mesmo que em um lugar ndo-natural de producdo de género,
devem nortear a escolha das estratégias linguisticas pelos alunos, compreendendo que aquelas
relacionadas ao dizer séo mobilizadas a partir das condi¢oes de produgéo do texto. Por exemplo,
mesmo que o0s alunos ndo enviem de fato uma carta de reclamacéo para o prefeito da cidade,
conscientes da existéncia desse elemento, deverdo fazer as escolhas adequadas em relacéo ao
interlocutor e demais itens, tendo em vista que tais decisdes podem variar de acordo com o
contexto de producao.

N&o é isso que observamos no recorte de comandos a seguir, composto por tematicas das
propostas de Redacdo dissertativo-argumentativa disponiveis na plataforma, com foco na

preparacgéo para o ENEM:
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Quadro 1 - Temas e comandos de producdo de texto dissertativo-argumentativo disponiveis na Plataforma Redagdo Parana

(1) Tema: Os limites da inteligéncia artificial. Com base na reportagem, elabore um texto dissertativo-
argumentativo defendendo o seu ponto de vista a respeito dos limites da inteligéncia artificial.

(2) Tema: Vantagens e desvantagens da soliddo voluntaria. A partir da reportagem, elabore um texto
dissertativo-argumentativo cujo foco seja as vantagens e desvantagens da solid&o voluntéria.

(3) Tema: Os beneficios e os riscos oferecidos pela tecnologia digital. Tendo como referéncia as
informacdes contidas na coletanea, escreva um texto opinativo abordando os beneficios e os riscos
oferecidos pela tecnologia digital.

(4) Tema: Violéncia contra a mulher. As letras das musicas e a charge abordam uma tematica que tem
raizes historicas e ideologicas. Redija um texto opinativo que discuta o tema em questao.

(5) Tema: Complexo de vira-lata dos brasileiros. Tendo como ponto de partida as impressoes do
estudante inglés Adam Smith sobre o Brasil, formule uma resposta para a seguinte questao: Existe
uma solucdo para o complexo de vira-lata dos brasileiros? Seu texto deve: fazer referéncia ao texto,
retomando seus argumentos; apresentar, com clareza e autonomia, uma resposta a pergunta acima,
justificando-a.

(6) Tema: A sociedade deve impor limites a autodestruicdo de um ser humano? A sociedade deve
impor limites & autodestruicdo de um ser humano? Num texto de 10 a 12 linhas, discuta essa questdo,
ponderando a respeito da descriminalizacdo das drogas. Seu texto devera levar em consideracao a
argumentacéo de Coutinho.

(7) Tema: O "rolezinho". Leia os fragmentos de textos de um economista e de dois filésofos que
tratam dos "rolezinhos". A partir das opinides dos textos, elabore um texto DO GENERO OPINIAO
DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO sobre o "rolezinho". Vocé devera escolher UMA das opcoes
abaixo para desenvolver seu texto, apresentando argumentos em defesa da sua posicdo: O
"rolezinho" é resultante de uma "sociedade-moda". O "rolezinho" é resultante de uma atitude
politicamente correta. O "rolezinho" é uma atitude que limita o direito de ir e vir do outro.

(8) Tema: Desigualdade de géneros nos dias atuais. Com base na leitura dos textos, redija um texto
dissertativo-argumentativo, no qual discuta a questao da desigualdade de géneros nos dias atuais.

(9) Tema: A tristeza deve ser enfrentada ou minimizada. O filme citado no texto acima teve grande
repercussao por tratar de emocoes, inclusive a tristeza. Para produzir seu texto, oriente-se pela
seguinte situacdo: vocé escreve uma coluna para uma revista de circulacdo nacional, cujo perfil é
abordar assuntos sobre saude, bem-estar e estilo de vida a um publico adulto. Tendo como apoio as
informagdes acima, redija um TEXTO DE OPINIAO DISSERTATIVO ARGUMENTATIVO sobre um
dos posicionamentos abaixo: A tristeza deve ser enfrentada ou A tristeza deve ser minimizada.
Lembre-se: ndo faga copias literais do texto original.

Fonte; Plataforma Redacdo Parana, 2021.

Nota-se que somente o comando de producéo (9) apresenta o sujeito do dizer e a
circulacdo, além da orientacdo tematica. Nos demais exemplos, 0 enunciado salienta perguntas
sobre as quais 0s alunos deverdo adotar um ponto de vista, focar no tema e seguir determinada

quantidade de linhas. A auséncia de um cronotopo definido que institua o posicionamento social,

32



LETRAMENTOS DIGITAIS NA ESCOLA: REFLEXOES E POSSIBILIDADES

historico e ideologico do sujeito aproxima a escritura de um ato monoldgico. Acrescentamos que a
Plataforma ndo indica um trabalho continuo para a redacéo, cabendo ao professor preencher as
lacunas prévias e posteriores de cada comando de producdo. Embora sejam apontados possiveis
equivocos gréficos, de ordem sintatica ou de constru¢do composicional (como no caso da proposta
de um poema), h& explicagbes muito pontuais que nem sempre lhe permitam compreender o
erro/inadequacgéo, cabendo novamente ao professor responsabilizar-se pelos esclarecimentos. Do
mesmo modo, ao voltar-se para normas e principios gramaticais, observamos a preocupacao
centrada no dominio de regras e principios da producéo tida como adequada. Sabemos, contudo,
que se trata de uma plataforma que “interpreta” por meio de algoritmos o que esta “certo” ou
‘errado”, ndo sendo possivel avaliar o texto na integra e limitando-se a verificar 0s requisitos
previamente definidos no sistema. Entretanto, acreditamos que um check list para o estudante
refletir sobre sua producéo seria relevante.

Essa insuficiéncia de elementos para que a produgéo seja significativa e “consciente” é
verificada também no género Resumo. A maioria ndo apresenta os elementos basicos para o
desenvolvimento de uma proposta de escrita com foco na interagdo, conforme mostra o quadro a

seqguir.

Quadro 2 - Comandos de produgdo de resumo disponiveis na Plataforma Redacdo Parana.

(10) Resuma esse texto, utilizando até 10 linhas.

(11) Resuma esse texto, utilizando até 10 linhas. Em seu texto, vocé deve: apresentar o ponto de vista da
autora e os argumentos que ela utiliza para justific-lo; escrever com suas prdprias palavras, sem copiar
enunciados da autora; mencionar no corpo do resumo o autor e a fonte do texto Doutor Advogado e Doutor
Médico: até quando?

(12) Resuma esse texto, utilizando até 10 linhas. Em seu texto, vocé deve: apresentar a tese do autor e fatos
que ele utiliza para justifica-la; escrever com suas proprias palavras, sem copiar trechos do texto; mencionar o
autor no corpo do resumo.

(13) Elabore um resumo do texto acima que contemple as peculiaridades da estrela EdB, as explicacfes
cientificas para esse comportamento e 0 posicionamento da revista. Seu texto deve respeitar as caracteristicas
de um resumo; ser elaborado com suas proprias palavras.

(14) Faca um resumo desse texto respeitando as caracteristicas do género discursivo solicitado.

Fonte: Adaptado da Plataforma Redacdo Parang, 2021.

A partir desses trechos e considerando o predominio de propostas de géneros escolares,
ressaltamos a énfase em redacdes e ndo em producdes textuais. Ao salientar essa diferenca,
Geraldi (1997) explica que enquanto as primeiras sdo textos produzidos para a escola, ou seja,

exclusivamente para a corre¢do do professor, fundamentando-se, sobretudo, nas concepcoes de
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lingua como expressdo do pensamento e como forma de comunicacgdo, as Ultimas s&o
desenvolvidas na escola, considerando o que se diz, como se diz, para que se diz, quem diz, além
de contemplarem as estratégias para atender todas essas frentes.

Excetuando-se as propostas para o0 ENEM, classificadas como “Redagao Dissertativo-
argumentativo”, a todas as demais ndo é atribuida uma série especifica. ldentifica-se, num primeiro
momento, uma possivel dificuldade por parte dos professores de adequacdo dos temas - e,
consequentemente, da proposta — as séries do Ensino Fundamental Il. Ademais, quanto aos temas
pré-determinados, pode ser que o professor ndo encontre um tema apropriado para o ano letivo em
que leciona, visto que, conforme apresentado pelos desenvolvedores da Plataforma, as propostas
foram coletadas de avaliagBes prontas disponiveis na internet.

Além disso, outro ponto importante a ser considerado € que o0s géneros listados
contemplam textos da modalidade escrita e ndo multissemioses, conforme recomendado por
estudiosos e documentos oficiais recentes, como a BNCC, tal como discutido anteriormente. Por
ser uma plataforma tenra, ndo existem possibilidades técnicas de produgdo de géneros imagéticos
como tirinhas e historia em quadrinhos. Textos verbo-visuais podem ser encontrados apenas como
material de apoio, enquanto as produgdes sdo exclusivamente verbais. Convém salientar ainda
que os géneros abordados ndo contemplam enunciados especificos do meio digital (blogs,
fanfictions, vlogs, wikis, e-mails etc.), ndo contribuindo para ampliar os conhecimentos linguisticos
relacionados a essa esfera discursiva. Por conseguinte, ndo promovem a integra¢ao do recurso
tecnoldgico as producdes do meio.

A partir do modo como o processo de producdo esta idealizado na Plataforma, para que a
proposta faga sentido, € preciso um trabalho articulado com a sala de aula para que a pratica de
escrever se torne um locus de reflexdo sobre a lingua(gem) e o professor possa atuar como um
coautor do texto e ndo mero receptor avaliador. Ressaltamos, assim, a importancia da formacéo do
professor, a fim de ajustar a proposta a sua realidade escolar/de sala de aula, desenvolvendo, por
exemplo, um trabalho prévio com o tema (para que o aluno entenda “o que” dizer) ou posterior a
producao, com atividades de reescrita.

Outro aspecto que julgamos relevante pontuar é a auséncia de revisdo. O sistema até
institui uma “dltima olhada” do estudante para o texto, uma vez que marca aspectos gramaticais
que possivelmente ndo estejam consoantes aos preceitos normativos, porém néo articula um
processo de reescritura que privilegie uma macrorrevisao (que va além de regras de pontuagéo,

acentuacdo e ortografia) processual, isto é, que promova uma analise durante e depois da escrita,
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tal como prevé a concepgéo interacionista e dialdgica de escrita. De modo geral, o texto é
corrigido pelo professor, apenas. N&o ha atuagéo colaborativa.

Apresentamos, pois, a seguinte sintese acerca dos aspectos da Plataforma em questéo:

Quadro 3 - Sintese dos aspectos analisados da Plataforma Redagdo Parana

ASPECTOS CONSIDERADOS SATISFATORIOS ASPECTOS A SEREM APERFEICOADOS
¢ Inovacgdo tecnoldgica para a pratica de escrita | ¢ Concepcdo de linguagem destoa das
proposta pela escola. recomendagdes dos Documentos Oficiais para a
prética da escrita.

o Plataforma em constante aperfeicoamento.
e Retrocesso quanto a concepgao de escrita.

e Escrita como ato monoldgico.

e Auséncia de producBes pertencentes ao campo
digital.

e Auséncia de textos multimodais.

e Atuagdo do professor como mero corretor de textos.

Fonte: As autoras, 2022.

No tocante aos aspectos que consideramos positivos, convem ressaltar que, embora haja o
uso de recurso tecnoldgico em sala de aula, se ndo houver o aprimoramento da ferramenta,
esharraremos numa velha premissa: a da tecnologia usada como pretexto. Assim, estaremos

apenas alimentando velhas praticas e caindo no engodo de “usar tecnologia em sala de aula”.

Considerag0es finais

Neste capitulo, recorremos as concepgdes de escrita associadas as praticas sociais e
histéricas que constituem as ferramentas e préaticas de ensino de Lingua Portuguesa. Nosso
objetivo foi analisar se as propostas de escritura disponibilizadas na Plataforma Redac¢éo Parana
elucidam uma perspectiva de lingua(gem) a luz da concepcéo interacional e dialdgica,
comungando com teorias linguisticas que subsidiam os documentos orientadores contemporaneos
para o ensino de lingua materna. Em nosso estudo, notamos um descompasso entre 0s aspectos
politico-educacionais em que se insere a Plataforma e as proposicdes de redacdo nela presentes
até o momento desta analise. Apesar de o sistema ir ao encontro de uma sociedade mais
“‘conectada’, muito ainda precisa ser feito para transpor a escrita como uma simples tarefa escolar.

Enquanto “momento” historico, a plataforma desenvolvida encontra-se de acordo com as

necessidades interativas, entretanto, sua operacionalizacdo ainda reproduz propostas de escrita
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limitantes, considerando essa pratica apenas como um “treino”, com a finalidade de ser corrigida
pelo professor, o que pode estimular um trabalho quantitativo e ndo qualitativo com géneros
estritamente verbais. Embora as produgdes estejam sendo propostas a partir de géneros,
contemplam-se as concepgOes de escrita com foco no autor e no texto, silenciando as
necessidades interacionistas necessarias.

Por fim, salientamos a importancia de estudos sistematicos e regulares sobre o uso efetivo
da Plataforma, a fim de verificar se as atualizagdes propostas ajustam as falhas arroladas e o
processo formativo dos usuarios da ferramenta. Isso porque se as producdes ficarem centralizadas
apenas nessa ferramenta, sem discussao e trabalho articulado em sala de aula, focando apenas
na quantidade de producfes, embora tecnoldgica, ela caminhara retroativamente, ndo contribuindo

para uma formacao reflexiva e critica, nem mesmo contextualizada.
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ANALISE DA PLATAFORMA REDAGAO PARANA QUANTO A
CONCEPCAO INTERACIONISTA DE PRODUGAO TEXTUAL E A
MULTIMODALIDADE
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Resumo: A concepcdo interacionista da linguagem e o conceito de multimodalidade, presentes na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), trazem grandes contribuicdes para a¢des didatico-
pedagdgicas no ensino de lingua materna. Criada pelo Governo do Parana, a Plataforma Redagdo
Parana tem potencial para contribuir com o ensino de producéo textual. Com o objetivo de
investigar se a Plataforma acompanha as orientagdes da BNCC, este artigo, apés uma breve
discussdo sobre a concepg¢do interacionista e de multimodalidade, avalia seus recursos e sua
adequacdo em relacdo as diretrizes da Base. Observou-se que a ferramenta € muito limitada para
se pensar em uma abordagem didatica que explore a multimodalidade, e que nem sempre 0s
comandos de producdo fornecem informacgdes suficientes para uma pratica de escrita
interacionista, que implique posicéo do autor, suporte, modo de circulagéo, interlocutor e outros
elementos necessarios, apesar de oferecer um campo editavel para o professor complementar as
suas propostas.

Palavras-chave: BNCC. Plataforma Redacdo Parana. Produgdo textual. Interacionismo.
Multimodalidade.

Considerag0es iniciais

Em 2017, foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com o propésito de
normatizar o que se considera essencial a educagdo brasileira e elencar competéncias obrigatdrias
as acdes didatico-pedagdgicas para as escolas desenvolverem ao longo de toda a Educacéo
Basica. A BNCC é pautada na concepcdo interacionista de linguagem, apesar de haver
incompletudes (ROSSI; SOUZA, 2019) tanto no que diz respeito aos mecanismos de controle de

uso da norma padrdo (como 0 ndo reconhecimento de neologismos ou de estrangeirismos de uso
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ja corrente), como pelo situar seu trabalho exclusivamente na producéo de textos monomodais
verbais.

Conceber a linguagem como interacdo é reconhecer que nos, individuos pensantes, somos
sujeitos sociais ativos, constituidos pela subjetividade, ideologia, juizos de valor e responsividade
(BAKHTIN, 2011; VOLOCHINOV, 2018), num dado cronotopo, isto &, espaco-tempo (BAKHTIN,
2018). Adotar tais pressupostos na sala de aula representa uma contraposicdo aos métodos
tradicionais e normativos, pois um ensino com esses pressupostos considera: a gramatica de
forma contextualizada (ANTUNES, 2014); o texto como instrumento das atividades linguisticas
(GERALDI, 2013); a norma-padrdo como uma entre tantas variantes da Lingua Portuguesa
(BAGNO, 2012); as producdes de textos nos diversos géneros discursivos e sua real circulagao
nos campos de atividade humana da sociedade (BRASIL, 2017).

Além disso, a BNCC (BRASIL, 2017) parametriza competéncias que focam a leitura e
producdo textual, valorizando textos com alto grau de multimodalidade nas aulas de Lingua
Portuguesa, isto €, textos compostos pela integracdo de diversos modos semidticos, o que inclui 0s
géneros proprios do espaco digital — hoje popularizados pelo acesso mais amplo a internet — e
também do meio impresso.

Em 2021, o Governo do Estado do Parana lancou oficialmente a Plataforma digital para
producdo de texto nomeada Redacdo Parana. O sistema € semelhante ao software Word do
Microsoft Windows e conta com aproximadamente 2,5 mil regras de linguagem. E uma ferramenta
de inteligéncia artificial que corrige a gramatica, a ortografia e a acentuacdo de um texto. Nela ha
um banco de dados de propostas de redacéo, as quais podem ser indicadas pelo professor ao
aluno que, apds o envio de seu texto, recebe uma correcdo prévia realizada automaticamente pelo
sistema (REDACAO, 2022, p. 1).

Como se trata de um recurso recente, faz-se necessario verificar se as acoes didatico-
pedagogicas dessa Plataforma condizem com as perspectivas tedrico-metodoldgicas registradas
na BNCC. Nesse sentido, o objetivo deste trabalho € analisar como se da a presenca da
concepcao interacionista na orientagdo para a producao de textos, sobretudo no que tange aos
aspectos multimodais disponiveis na Plataforma Redacéo Parand. Para isso, na primeira se¢ao,
revisamos as principais caracteristicas de uma orienta¢do no ensino de producédo textual com base
em uma concepgcao interacionista da linguagem, contrapondo-a a uma concepgao tradicional. Na
segunda secdo, discutimos o conceito de multimodalidade, principalmente com base em Ribeiro

(2021), observando, na BNCC, os argumentos para seu uso. Na terceira secdo, apds analisarmos
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a Plataforma Redacao Parana, descrevemos suas principais caracteristicas quanto aos recursos
de elaboracdo das propostas de texto, verificando a presenca da perspectiva interacionista e da
multimodalidade nesse ambiente. Por fim, nas consideracdes finais, apresentamos uma discussao

sobre o recurso estar ou ndo em consonancia com as orientagdes da BNCC.

1 A BNCC e a producéo textual numa perspectiva interacionista

Podemos dizer que o ensino de Lingua Portuguesa, no século XX, utilizava o texto como
pretexto (LAJOLO, 1982), ou seja, sua totalidade era descartada, pois a abordagem era superficial,
ja que as perguntas tinham como foco principal aspectos formais, sem uma preocupacao com o
desenvolvimento do senso critico do aluno, reduzindo-se, assim, a exercicios mecanicos de analise
morfossintatica, memorizacdo das nomenclaturas gramaticais e atividades que envolviam a
compreenséo dos conteddos.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017) e de acordo com linguistas como Travaglia (1996),
Marcuschi (2002) e Geraldi (2013 [1991]), dentre outros, adotar uma concepcao limitadora de
linguagem — como expressao do pensamento ou meio de comunicagdo — e centralizar apenas na
Gramaética Normativa acaba por reduzir as possibilidades de compreensao da lingua e de seus
usos, 0 que leva a ineficacia no ensino do idioma materno, porque focado apenas na memorizagao
de regras e de sua metalinguagem.

Em um ensino tradicional de escrita, 0 interlocutor dos textos costuma ser o professor, e a
finalidade da pratica escrita € sempre agrada-lo ou obter nota pelo trabalho. O género quase nunca
é bem definido e, quando o é, geralmente configura-se como uma dissertacdo ou narracdo. O
suporte sempre se fixa numa folha de caderno ou sulfite solta, para circular dentro da sala de aula
(no méximo), e a posi¢do do autor se manifesta como a de um estudante tentando agradar o
docente. Nessa perspectiva, portanto, ndo ha um comando de producéo refletido que introduz
diversidade de contextos de producdo, discussdes e desenvolvimento de posi¢des criticas. O
ensino nessa perspectiva, além de mecanico, mostra-se artificial, pois desconsidera situagdes reais
de uso da linguagem.

Essas propostas classicas mencionadas no paragrafo anterior costumam ser chamadas de
‘redacgao’, isto é, o texto considerado apenas como um produto criado por e para a escola,
elaborado pelos alunos somente para correcdo do professor, sem possibilidade de dialogo,

reescrita e estudo sobre o género (GERALDI, 2013 [1991]). Essa critica foi feita por Geraldi
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(2013[1991]) ha 30 anos. Para combater a ideia de “redacdo”, o linguista apresenta a proposta
chamada "producéo textual", em que a escrita do texto se torna uma atividade desenvolvida no
ambiente escolar com um olhar diferenciado a fungdo social do género, a reescrita do texto criado,
a argumentacgdo, ao posicionamento, ao possivel leitor, ou seja, hd um vinculo entre a atividade e a
realidade social do aluno.

A fim de que cumpra todas as etapas de sua realiza¢do, a producéo textual também requer
0 reconhecimento da funcdo social do género proposto. Nesse sentido, € fundamental que o texto
parta de um contexto claro, em que estejam delimitados os aspectos de sua funcionalidade, como
as praticas em que se insere e 0s possiveis interlocutores. De acordo com Bakhtin (2011), os
enunciados sdo frutos de situagdes especificas, que demandam o uso ou a criagdo de géneros que
possam estabelecer uma interagé@o social entre os interlocutores. Nesse sentido, todo texto nasce
de um contexto especifico, desde a escolha ou formula¢do do género em que se manifesta até o
vocabulario e as variaces de que faz uso. Trata-se, portanto, de uma producédo verbal complexa,
regida, sobretudo, pelas dinamicas sociais. Em outras palavras, na perspectiva de linguagem como
instrumento de interacdo, para se produzir um texto, alguns elementos precisam ser definidos: a)
para quem se destina; b) com que finalidade se escreve; ¢) qual o género a ser utilizado; c) qual o
suporte e seu modo de circulacdo; d) qual a posicao autoral a ser adotada.

Entdo, produzir um texto é apenas contemplar esses destaques mencionados, corrigir e
inseri-lo no meio social? Nao, porque deve haver, também, reescrita. Contudo essa prética
corretiva ndo se reduz a exposicdo de erros gramaticais4, porque um texto ndo € um exercicio
artificial, mas um produto composto por valoragdes que evidenciam determinada posicao discursiva
(BAKHTIN, 2011). Por essa razdo, torna-se importante que o professor reconhega juizos de valor e
auxilie o educando a argumentar de forma coesa e coerente, adequando a expressao aos
discursos e ao proposito social do texto.

Além disso, a producdo textual realizada no &mbito escolar apresenta suas peculiaridades,
decorrentes da propria condi¢do do contexto que, muitas vezes, apenas simula situacdes sociais
mais amplas. De acordo com Geraldi (2013, p. 100), todo texto feito na escola deve ser concebido
por meio de uma proposta que compreenda a existéncia de um destinatario real ou imaginario,

pois, mais do que um conjunto de frases com elementos morfoldgicos e sintaticos, representa um

4 Essa ndo deveria ser a Unica tarefa do professor em uma “corre¢@o”, mas € importante e deve ser feita com cuidado, pois,
segundo Ruiz (2010), é comum um docente apresentar falhas metalinguisticas numa corre¢éo textual.
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produto composto pela “[...] sequéncia verbal escrita coerente formando um todo acabado,
definitivo e publicado”.

Para Marcuschi (2002), a producédo de textos na escola, obedecendo a perspectiva dos
géneros textuais, requer a compreensao das fungdes a serem cumpridas por meio da interacao
verbal escrita. Essa delimitacdo conduzird mais facilmente a escolha do género, do posicionamento
subjetivo do enunciador, do vocabulario e da norma.

No que diz respeito aos anos finais do Ensino Fundamental e Médio, o documento ressalta
a importancia de se desenvolver nos educandos, durante as aulas de Lingua Portuguesa, uma
postura protagonista e critica, que lhes permita apresentar seus posicionamentos, formas de
pensar e crengas por meio das praticas de linguagem e dos diversificados géneros discursivos, de
modo que ndo haja discurso de 6dio, se respeite a democracia, as diferentes opinides, 0s seres
humanos, os animais e os ambientes (BRASIL, 2017, p. 136-137). Uma vez que, por conta do
tempo, ndo € possivel abordar na escola todos os géneros que existem, escolher aqueles que
fardo parte das aulas torna-se uma tarefa importante, por esse motivo o professor deve estar
atento as praticas de escrita de texto mais familiares aos alunos e com as quais eles vém atuando
ou podem vir a atuar de forma cidadd. Entretanto, conforme veremos na proxima secao, existe uma
caracteristica muito marcante a se considerar em muitos desses textos e que ndo pode ser

negligenciada: a multimodalidade.

2 Multimodalidade: o texto além da escrita

Quando a BNCC apresenta como argumento que o trabalho com a escrita € fundamental
para o desenvolvimento de cidad&os criticos e protagonistas, ela estd enfatizando o uso de
géneros pertencentes a realidade do atual século XXI, isto €, aqueles presentes em midias digitais,
assim como a interpretacdo e producdo de textos compostos por diversos modos semidticos,
denominados “multimodais” ou “multissemidticos”. I1sso nao significa que o documento oficial de
ensino deixe de mencionar a relevancia dos géneros tradicionalmente presentes na escola, porém,
destaca a importancia e a necessidade de reforgar o trabalho com textos contemporaneos em sala
de aula, havendo uma maior quantidade de indicacfes de praticas letradas em torno dos campos
de atuacdo na vida publica, midiaticos e jornalisticos, bem como das praticas de estudo e

pesquisa.
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Na verdade, todo texto pode ser considerado multimodal. Com base nos conceitos
enfatizados por Kress e Van Leeuwen (2006[1996]) em The Grammar of Visual Design, ndo existe
texto monomodal, porque em sua constituicdo sempre havera mais de um modo semiotico.

Para tratar o conceito de multimodalidade, é necessario, antes de tudo, compreender a
definicdo de “modos semioticos”. Segundo Kress e Van Leeuwen (2006[1996]), trata-se de
artefatos da linguagem escolhidos pelo enunciador para expressar e deixar 0 enunciado evidente
ao enunciatario. Por exemplo, num dialogo informal, sdo empregados os modos oral e gestual. Por
estarem presentes na lingua(gem), os modos semidticos sdo totalmente influenciados pelo
contexto sdcio-histérico-ideoldgico, dessa forma, em diferentes culturas podem ser usados
diversos modos semidticos e/ou haver a predominancia de um ou outro. Na nossa, por exemplo,
quando se trata de acesso ao poder, predomina a escrita.

De acordo com Kress e Van Leeuwen (2006 [1996]), a jun¢do dos modos semidticos num
dado enunciado o torna multimodais. No caso do texto, foco deste capitulo, ainda persiste a crenca
de que sua constituicdo acontece apenas pelos elementos escritos e somente eles fornecem
sentido ao enunciado, mas ndo é bem assim. Ribeiro (2021) nos diz que num texto dissertativo-
argumentativo, por exemplo, ha vérios fatores influenciadores do sentido, dentre eles, 0s recursos
visuais, a diagramacdo e a textura da folha, a forma das letras e as tipografias, 0 uso das cores etc.
Além do mais, ha a legitimidade do suporte de comunicacao, isto €, todos 0s recursos semioticos
utilizados s&o organizados conforme as “leis” do veiculo em que se publica o texto.

Os modos semiéticos sdo reunidos num dado layout, que, segundo Kress e Van Leeuwen
(2006[1996]), trata-se de um local onde varias semioses significativas sdo organizadas de forma
ordenada, coerente e harmoniosa, por isso tem “[...] seu lugar na orquestragdo de sentidos”
(RIBEIRO, 2021, p. 75). Juntamente com o layout, ha trés elementos que o constituem:

a) Saliéncia: refere-se as formas como os elementos estdo inseridos no layout do texto

(contraste, fundos, tamanho, dimensdes etc.).

b) Valor da informagéo: trata-se dos elementos informativos do texto carregados de

valoragdes e colocados num layout.

¢) Framing (também chamado em portugués de enquadramento): trata-se da forma com

que os elementos do texto estdo conectados no layout para efetuar sentido, seja por

linhas, fios, cores etc.
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No layout, esses elementos sdo combinados conforme interesse do enunciador, portanto,
seguem regras e requisitos que alimentam determinado design, que, para Kress e Van Leeuwen
(2006 [1996]), é contextual e esta ligado a construgdo estético-visual do texto que busca organizar
os elementos semioticos. Exemplos disso sdo o espagamento, o paragrafo e o alinhamento do
texto: a esquerda, a direita, centralizado ou justificado. Por consequéncia, o design esta
amplamente conectado as caracteristicas do género discursivo.

Como vimos, considerar todo texto multimodal ndo € apenas adicionar um adjetivo para
qualificar uma palavra; consiste também em adotar um novo posicionamento teorico-metodolégico
para se compreender a linguagem humana. Ha que se observar, entretanto, as diferencas
significativas entre a producdo de um texto multimodal no ambiente digital e no impresso. Desde 0
contexto até os recursos especificos, linguisticos e extralinguisticos, de cada suporte, existem
muitas especificidades, o que impede a transposi¢cdo de um espago para 0 outro sem que se

incorra em inadequacdes importantes.

3 Andlise da Plataforma Redacdo Parand: aspectos interacionistas e multimodais

Até o momentos, a Plataforma Redacdo Parana oferece, sem distinguir Ensino
Fundamental e Médio, os seguintes géneros, que o professor devera escolher de acordo com a
necessidade de sua turma: carta do leitor, noticia, resumo, resenha, cronica, reportagem, conto,
artigo de opinido, carta aberta, carta pessoal, carta de solicitacdo, relato, carta argumentativa,
fabula, dissertacdo escolar, roteiro, sintese, relatorio, comentario em redes sociais, manifesto,
verbete e texto publicitario.

Podemos ver que, com excecdo do “‘comentario em redes sociais” — acrescentado
recentemente, juntamente com cinco outros géneros — os demais séo tradicionalmente trabalhados
na escola. Vale destacar que, ao se produzir o texto publicitario, ndo sdo disponibilizadas, na
Plataforma, ferramentas digitais para se utilizar diversificados recursos semidticos. Desse modo, 0
aluno fica limitado a usar apenas a escrita verbal.

A Plataforma Redacdo Parand também se contrapde as diretrizes apresentadas pela
BNCC (BRASIL, 2018, p. 74), a qual enfatiza que “[...] 0 eixo da producédo de textos compreende
as praticas de linguagem relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto

escrito, oral e multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos’. A vista disso,

5 Este texto foi produzido em marco de 2022.
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produzir texto segundo a BNCC (BRASIL, 2018) ndo equivale apenas aos enunciados compostos
pela modalidade escrita, mas também aqueles constituidos por outros modos semioticos,
presentes em contextos digitais e/ou impressos, dentre eles se destacam 0s visuais e coloridos
presentes em tira, charge, cartum, meme, figurinha de WhatsApp e video para Tik Tok. Em
contrapartida, os vinte e dois géneros discursivos disponibilizados na referida Plataforma Redagdo
Parana para producdo textual dos alunos centralizam-se exclusivamente na modalidade escrita, de
forma digitada.

Além disso, o recurso ndo disponibiliza uma variedade de ferramentas digitais para edi¢éo
do texto, como alteracdo da fonte, ajuste do tamanho e cor das letras, realce das palavras,
tipografia, inclus@o de links e/ou hiperlinks. Quanto a organiza¢do do documento, a Plataforma ndo
oferece ao aluno a possibilidade de realizar alteragcdes nos espagamentos, na adequacgéo de
margens e medida dos pardgrafos. Assim, muitos géneros solicitados ndo sdo elaborados em sua
totalidade e seus layouts ndo ficam de acordo com os que circulam na prética social, a exemplo do
texto publicitario. Isso significa que produzir textos multimodais na Plataforma é inviavel.

Os géneros disponibilizados na plataforma recebem um comando de produgédo e séo
acompanhados de um a dois textos motivadores. A seguir, ilustraremos, com o Quadro 1, um

exemplo de comando de producdo, e, na sequéncia, o seu texto de apoio (Quadro 2):

Quadro 1 - Exemplo de comando de produ¢do
Geénero discursivo: Redacdo - dissertativo-argumentativo

Tema: A beira do colapso

Proposta: Apesar da recente crise mundial, a questdo apresentada por Marcos Cintra em maio ndo
mudou muito. Pode-se observar que as primeiras medidas tomadas para contornar a crise dizem
respeito justamente as industrias automobilisticas. Tendo em vista esse quadro, escreva um texto de
opinido, discutindo esse paradoxo. Seu texto deve: deixar clara sua posi¢do; reportar-se a dados
apresentados por Cintra que vocé considere pertinentes para sua argumentacao; ter de 10 a 12
linhas.

Fonte: Plataforma Redacdo Parana, 2022.

Embora o campo em que se apresenta a proposta possa ser editado pelo professor, €
possivel observar a auséncia de detalhes no “comando de produgdo” (Quadro 1), pois ndo ha
informacgdes sobre a finalidade do texto, seu modo de circulagdo ou mesmo o perfil do interlocutor
ao qual se destina. Isso indica que tal atividade por si s6 ndo é garantia de que o trabalho com a
escrita ocorra em uma perspectiva devidamente interativa e contextualizada. O sucesso da

aprendizagem por meio dessa ferramenta, portanto, depende da competéncia e de uma boa
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formacdo do professor, para que complemente o comando de producéo gerado pela Plataforma de
maneira que resulte em um processo efetivo de producéo textual, e ndo de uma mera redagédo
escolar. A seguir (Quadro 2), o texto a que se faz referéncia na proposta de producgéo textual do
Quadro 1:

Quadro 2 - Texto motivador do exemplo de producéo

Dados da ANEF (Associacdo das Empresas Financeiras das Montadoras) mostram que o saldo de
recursos para financiamento de veiculos saltou de R $ 42,4 bilhdes em 2004 para R $ 120 bilhdes no primeiro
trimestre de 2008, e a expectativa é que essa trajetéria ascendente continue. Com tanto dinheiro financiando
veiculos, as vendas no mercado interno ultrapassaram 1 milhdo de unidades em maio deste ano. Em 2007,
essa quantidade foi alcancada em junho. O recorde de automéveis vendidos no ano passado sera certamente
batido neste ano, devendo se aproximar de 2,5 milhdes de unidades. Em apenas oito anos, como vendas de
veiculos no mercado interno brasileiro dobraram. Saltaram de 1,1 milhdo de unidades em 1999 para o recorde
de 2,2 milnBes em 2007. As indlstrias automobilisticas tém investido grandes somas em suas linhas de
produgdo para explorar o promissor mercado nacional. Dados da Anfavea (Associacdo Nacional dos
Fabricantes de Veiculos Automotores) mostram que, enquanto a relacdo habitante-automaével é de 1,2 nos
Estados Unidos, de 3,1 na Coréia do Sul e de 4,7 no México, no Brasil ela é de 7,9. Ou seja, hd um
contingente enorme de pessoas no mercado brasileiro contido na estratégia das montadoras de expandir
mercados, uma vez que nos paises ricos essa meta esta restrita. Por conta do potencial de expanséo da frota
de veiculos, do volume de crédito crescente e da estabilidade econdmica, as montadoras estéo investindo
neste ano um montante recorde de recursos no Brasil para aumentar a produgdo. Determinacdo da producgdo
cerca de US $ 5 bilhdes em investimentos em 2008, 130% a mais comparativamente ao valor investido no ano
passado. [...] (CINTRA, Marcos. Folha de S. Paulo. 26 mai. 2008.)

Fonte: Plataforma Redacdo Parana, 2022.

Como podemos observar, trata-se do recorte de um texto jornalistico. Geralmente os textos
apresentados como motivadores sdo recortes ou adaptacdes, mas sdo, quanto ao género e a
fonte, relativamente diversificados: charge, cartum, tirinha, noticia de jornal, reportagem (revista,
jornal), infograficos etc.

Ao ndo ser visualizado em seu veiculo de origem, o texto motivador néo oferece ao leitor
sua compreenséo global — pois se trata da transposi¢céo de um suporte para outro —, a qual seria
atingida se todos os recursos fossem levados em conta, como cores, hiperlink e sons (para o0 caso
de o texto ter sido recortado de um jornal on-line), e mesmo outros textos que poderiam estar ao
seu redor, compondo a pagina em que estivesse inserido.

Quanto a reescrita, a Plataforma oferece recursos para envio de uma nova versdo da
producdo. Apesar disso, devemos nos lembrar de que essa fase do trabalho ndo deve equivaler
apenas a correcdo meramente gramatical, sendo necessaria uma apreciacdo ampla do texto, em
seus aspectos sintatico, semantico, tematico e composicional. Essa informagdo deveria ficar clara

ao aluno, porém a ferramenta reforga o contrario, uma vez que sua inteligéncia artificial tem apenas
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a fungéo de “caga-erros” (RUIZ, 2010), e ndo é capaz de compreender o motivo do desvio ou
mesmo se se trata efetivamente de um, sem falar das questdes de coeréncia, projeto textual,
qualidade da argumentacdo etc. Por isso, mais uma vez é fundamental que o professor tenha uma
boa formacéo e oriente de forma adequada a producédo escrita dos alunos e ndo relegue apenas a

Redacéo Parana a responsabilidade por essa tarefa de grande complexidade.

Consideracg0es finais

A proposta do Governo do Estado do Parang, por meio da Plataforma Redacgéo Parana,
traz contribuicbes para o trabalho do professor, mas apresenta pontos que precisam ser
reestruturados. Nosso enfoque, neste capitulo, se situou na avaliacdo da multimodalidade nas
propostas nela disponiveis, consoante a concepg¢ao interacionista da linguagem. A auséncia de
textos multimodais mais diversificados, principalmente os verbo-visuais, pode representar um
atraso no trabalho com a lingua, pois, segundo Rojo e Moura (2019), a linguagem esta em
constante desenvolvimento, e se torna fundamental que todas as pessoas, especialmente as mais
carentes, tenham acesso a tecnologia, a fim de que desenvolvam maior competéncia nas préaticas
sociais, e, consequentemente, 0 ampliem suas condi¢des de letramento.

Na Plataforma Redac¢do Parand, a escrita é o objeto principal, informacéo explicitada no
site do Governo do Parand, o qual considera a ferramenta como uma forma de treinamento dessa
modalidade. Enfim, sabemos que a producéo textual, a despeito das precarias condi¢des que a
escola possui, € um trabalho muito mais complexo, que depende de planejamento que leve em
conta 0s contextos e as necessidades de interacdo dos alunos. Nesse sentido, a multimodalidade é
uma lacuna da Plataforma a ser solucionada, sobretudo se adota como perspectiva a formacéo de

sujeitos criticos e multiletrados em sua propria lingua.
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FORMACAO DOCENTE, USO DE TDIC E METODOLOGIAS ATIVAS NA
EDUCACAO BASICA DO ESTADO DO PARANA: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

Virginia Maria Nuss (UEM/UNESPAR)!

Resumo: O presente trabalho tem por objetivo apresentar uma breve analise e algumas reflexdes
sobre a eficacia em relacdo ao ensino-aprendizagem da producao de textos por meio do uso da
Plataforma de Redacdo Parana como uma Tecnologia Digital de Informacdo e Comunicacao
(TDICs) para aulas de Lingua Portuguesa (LP) na educacéo basica pablica do estado do Parana,
aliada ao uso de metodologias ativas para o ensino de LP. As analises e as reflex6es aqui
propostas sdo oriundas da minha atuacdo na rede estadual da educagdo basica, tanto como
professora de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental Il e no Ensino Médio quanto como
professora formadora no grupo de estudos “Formadores em Agéo”, promovido pela Secretaria de
Estado da Educacéo e do Esporte (Seed-PR) no segundo semestre de 2021, periodo em que foi
realizado o Concurso Redagdo Parana Nota 10, com a tematica “Espagos Museais”. A partir da
realidade vivida e observada, constatei que a Plataforma de Redacdo Parana precisa de recursos
mais adequados ao trabalho com géneros textuais em sala de aula em termos de software, para
que os docentes possam fazer melhor uso dessa ferramenta, além disso, ndo somente eles, mas
também os alunos precisam de capacitacdo adequada para o0 bom uso das TDICs no processo de
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: producdo textual. Plataforma Redacédo Parana. Ensino de lingua portuguesa.
Tecnologias digitais em sala de aula. Metodologias ativas.

Considerag0es iniciais

O sistema educacional passa por momentos de inovagdes constantes. Nesse contexto, 0s
profissionais de educacdo, recém-formados ou ndo, precisam se reinventar diariamente, assimilar
novas metodologias, adequarem-se a novas tecnologias e, a0 mesmo tempo, cumprir as atividades
solicitadas pelos nlcleos de educacdo, pelas equipes pedagdgicas e até mesmo atender as
diferentes expectativas e solicitacdes de alunos e seus familiares em relagdo ao ensino-
aprendizagem. Tais acontecimentos ndo sdo novidade no dia a dia de um educador na Gltima

década. Todavia, ndo houve adaptacdo tdo brusca nos ultimos anos quanto as adaptacdes

1 Doutora em Estudos Linguisticos pelo Programa de Pés-Graduagédo em Estudos Linguisticos da Universidade Estadual
Paulista Jilio de Mesquita Filho (UNESP). E-mail: viruss@hotmail.com
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necessarias para o ensino pos-pandemia, sobretudo o remoto, com inicio em marco de 2020, e
posteriormente mantido de forma mista2.

O uso de tecnologias e metodologias que auxiliem as atividades docentes tornou-se um
enorme desafio para muitos, seja pela falta de materiais e recursos nas escolas seja pela falta de
capacitacdo adequada dos professores para que utilizassem os recursos tecnoldgicos disponiveis.
Com o ensino misto, em 2021, ndo foi muito diferente — houve um enorme desdobramento por
parte dos professores para conseguirem atender alunos na forma on-line e na presencial — sem
mencionar os alunos que ndo participam em nenhuma dessas modalidades e que, ainda assim,
foram atendidos pelos professores por meio dos materiais impressos, enviados periodicamente por
meio dos pais ou responsaveis que os retiravam nas escolas.

Em meio a todo esse cenario cadtico, os professores, em busca de capacitacdo para
conseguirem lidar com a respectiva situacdo, participavam de cursos de formagdo continuada
ofertados pela Secretaria de Estado da Educagéo e do Esporte (Seed-PR), dos quais destaca-se 0
curso “Formadores em Agao”, que teve como uma das pautas do segundo semestre de 2021 as
Metodologias Ativas (MA), Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TICs) e métodos
avaliativos. Somada a essa realidade, a Seed-PR lancou, no segundo semestre de 2021, o
Concurso Redacdo Paranad Nota 10, que premiou alunos e professores da educagdo basica.

Diante de tal conjuntura, este artigo objetiva refletir acerca do uso de metodologias ativas e
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicag@o (TDICs) em ambiente escolar, a fim de propor
reflexdes e propostas que visem auxiliar os professores de Lingua Portuguesa do referido nivel de
ensino acerca do uso desses instrumentos voltados ao ensino de lingua materna. Para esta
pesquisa, optou-se pela verificacdo do recurso de ensino Redacdo Parand aliado ao uso de
metodologias que propiciem uma mudanca do papel do aluno no ensino-aprendizagem, colocando-
0 como protagonista desse seu processo. Para tanto, foi tragado um breve percurso que envolveu:
formacdo docente continuada, plataforma Redacdo Parand, Metodologias Ativas e TDICs em aulas

de producéo textual em Lingua Portuguesa.

2Utilizou-se aqui o termo “ensino misto” para caracterizar a modalidade de ensino em que os professores da educagdo
basica ministravam aulas com alunos presenciais em sala, juntamente com alunos on-line via google meet, que
participavam das aulas presenciais de forma remota.
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1 Formagdo docente continuada e 0 uso de novas tecnologias no ensino

Além do contexto social que impactou diretamente a area da educacdo, uma vez que 0
ensino remoto e o misto foram “despejados” sobre os professores e demais profissionais da
educagao (que precisaram se “reelaborar” para conseguirem exercer suas fungoes), € preciso
considerar também que, nesse periodo, tornou-se fulcral a capacitacdo no uso de Tecnologias
Digitais voltadas para o ensino e a aprendizagem, desde a educacéo basica ao Ensino Superior.

Discute-se, ha tempos, sobre a insercao de recursos tecnoldgicos a serem utilizados em
sala de aula, bem como sobre as dificuldades acerca dessa implementacao. A exemplo disso, €
possivel pensarmos na dificuldade existente na implementacéo de uma experiéncia que envolva
ndo somente a andlise linguistica, mas tambeém a reflexdo e autonomia dos alunos, ao inves de
apenas se pensar em atividades que propiciem a internalizagdo (provisdria, diga-se de passagem)
de conceitos e normas gramaticais.

O ensino de Lingua Portuguesa como disciplina curricular é relativamente recente e ainda
hoje traz arraigado o conceito de “normatiza¢do”’, apesar de os estudos sobre analise linguistica
estarem na pauta de inimeros congressos e na grade curricular de diferentes universidades. Se,
dessa forma, tem havido tantos entraves — de ordem mais politica do que educacional —, muito
mais havera quando se associa a eles o0 uso de tecnologias para as quais 0s docentes nédo
receberam formacéo.

Destaca-se, nesse interim, que 0s estudos e a tentativa de implementar novas tecnologias
em sala de aula ja possuem pesquisas no Brasil desde meados do século passado, com a
publicacdo dos estudos de José Manoel Moran, Marcos Tarciso Masetto, Marilda Aparecida
Behrens, Vani Moreira Kenski, Nelson de Luca Pretto, entre outros, assim como tantas outras
ac0es politicas em diferentes esferas — ndo apenas governamentais, mas também das proprias
instituicdes que ofertam cursos de licenciatura — que tém intentado fazer chegar as salas de aulas
tanto recursos tecnoldgicos e seus usos adequados quanto professores capacitados a realizar a
mediacdo necessaria e adequada. Logo, parece evidenciar-se um processo lento para associar as
praticas docentes, que devem ser constantemente renovadas e “alimentadas”, a a¢bes que
integrem ensino-aprendizagem a essas habilidades. Ainda, o uso de TDICs ndo € algo que
acontece rapidamente. Conforme Bacich (2017, p. 250), trata-se de “um movimento gradativo que
ocorre em etapas até que seja possivel alcancar uma agdo critica e criativa por parte do professor

na integracédo das tecnologias digitais em sua pratica”.
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Bacich (2017, p. 249) defende, junto a outros pesquisadores da area de formacdo docente,
que “tornar o professor proficiente no uso das tecnologias digitais de forma integrada ao curriculo
é importante para uma modificacdo de abordagem que se traduza em melhores resultados na
aprendizagem dos alunos”. Consoante a isso, percebe-se que é imprescindivel pensar a educacéo
atual em trés eixos: i) curriculo, ii) tecnologias — digitais e analdgicas, iii) ensino-aprendizagem,
tendo em vista que esses eixos atuam conjuntamente por meio da atuacio do educador em sala
de aula. O papel desse profissional no cenario educativo, portanto, é central e precisa de
respaldos para que todo esse processo de aprendizagem dos alunos seja efetivo, eficiente e
adequado as diversas realidades sociais, culturais, politicas, econdémicas e cognitivas dos
aprendentes.

Por “curriculo” entende-se o conjunto de informagdes que resultam da andlise e
organizagédo dos documentos orientadores governamentais e institucionais, que direciona agdes
docentes e contetdos - nacionais e estaduais — a serem apreendidos pelos alunos, quais sejam:
i) nacionais: Leis de Diretrizes e Bases (LDB), Diretrizes Nacionais Curriculares (DCN),
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Base Nacional Comum Curricular (BNCC); e estaduais,
no caso do Parana: Referenciais Curriculares (Ensino Infantil, Ensino Fundamental | e Il e Ensino
Médio), Curriculo de Rede Estadual Paranaense (CREP), Projetos Politicos Pedagdgicos das
escolas (PPP), Plano de Trabalho Docente (PTD). Por “tecnologias digitais” reconhece-se 0s
“diferentes dispositivos mdveis conectados a internet [...], utilizados em diferentes espacos,
tempos e contextos” (MORAN, 2017, p. 23) e o0 uso dos softwares disponiveis nesses dispositivos.
Por “tecnologias analdgicas” compreende-se o0 uso de diferentes recursos materiais que nao
necessitam estar conectados a internet.

Por “ensino-aprendizagem” considera-se “um sistema de trocas de informagdes entre
docentes e alunos, que deve ser pautado na objetividade daquilo que h& necessidade que o aluno
aprenda” (SILVA; DELGADO, 2018, p. 01), pensamento que coaduna com as propostas de
Menegassi (2003), Selma Garrido Pimenta (1999), José Carlos Libaneo (1990), entre outros.
Paralelo a tais conceitos, ressalta-se que esse sistema que constitui 0 ensino-aprendizagem deve
pautar-se no tripé: objetivo, contetido e método (LIBANEO, 1994). Assim, cabe ao professor
relacionar e equacionar todas essas informagfes que dizem respeito a curriculo, tecnologias e
ensino-aprendizagem, tracando objetivos para sua atuag@o docente, selecionando materiais e

escolhendo métodos para a aplicagcdo do contelido, com vistas a alcangar seus propdsitos.
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Essas agdes ndo séo faceis nem rotineiras. Ao contrario do que muitos pensam, o
professor ndo possui uma “rotina” em suas atividades profissionais, pois cada aula € Unica e por
isso ele precisa empreender métodos diversificados e os resultados séo, na maioria das vezes,
imprevisiveis — a ideia de haver, para esse profissional, uma “rotina”, seria possivel apenas na
consideracdo do deslocamento para determinado local de trabalho em horéario especifico. A
exemplo disso, basta considerar um professor que atua em quatro turmas de uma igual seriagéo
de ensino em uma mesma escola (ocorréncia bastante comum). Supondo que sejam quatro
turmas de sexto ano, embora o conteudo selecionado curricularmente seja idéntico, 0 andamento
do ensino ndo o sera, logo, as turmas irdo variar em ritmo de aprendizagem, pois ha diferentes
fatores que ocasionam isso em sala de aula.

O ensino ndo pode ser visto como uma regra matematica a ser seguida, pois 0s
professores estdo lidando com individuos, a fim de torna-los cidaddos, nos moldes de Moreto
(2020, p. 30), cuja perspectiva considera que “Todo individuo da espécie humana tem uma historia
que o torna sujeito e unico’, sendo que esse sujeito precisa ultrapassar o conceito do individual e

a0

atingir o conceito de coletivo dentro de uma comunidade. Assim, “cidadao” seria aquele “que
participa de forma consciente e compromissada na constru¢cdo de uma comunidade na qual o
‘n6s”™ sobrepondo-se ao “eu de cada um, sem que haja, no entanto, perda de identidade do sujeito
(MORETO, 2020, p. 31).

Ensinar, portanto, ndo é apenas transmitir informacdes técnicas, mas mediar 0 processo
formativo de um individuo, propiciando que ele se torne um cidaddo capaz de atuar com
autonomia e criticidade na sociedade em que esta inserido. Nesse contexto nada estavel em que
a educacdo? acontece, como ja mencionado, o papel do professor é central e precisa se ajustar a
todos os processos. Inclusive na sele¢do dos métodos a serem utilizados, os quais requerem
materiais/recursos especificos e eficientes.

Como recurso metodologico eficaz, destaque-se o emprego das TIDCs em sala de aula,
um método que tem sido pouco explorado e com bastante dificuldade pelos docentes (acerca das
metodologias em si, veremos mais detalhadamente na préxima secédo). O uso de TDICs em sala
de aula enfrenta trés aspectos principais: i) a caréncia de infraestrutura nas escolas, ii) a falta de
acesso as tecnologias por parte dos alunos e iii) a escassez de conhecimentos especificos por

parte dos professores, alunos e demais profissionais do ambiente escolar.

3 Educagdo aqui entendida em sentido amplo, de modo a conter os conceitos que envolvem todo o0 processo de ensino-
aprendizagem, de atuacéo do professor e de ingeréncias institucionais e politicas.
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A auséncia de infraestrutura é latente, pois ha escolas que sequer possuem laboratorio de
informatica, o que gera dificuldade de acesso a internet por parte de alunos e professores. Com
isso, 0 uso de TDICs em sala muitas vezes esbarra na dificuldade de ndo haver computadores e
conexao para alunos e professores. Entdo, mesmo na tentativa de reproduzir coletivamente algo
que deveria ser trabalhado individualmente, como reproduzir uma atividade de wordwall em sala
por meio de retroprojetor, muitos professores se frustram, pois as escolas possuem poucos data-
shows, 0 que vai inviabilizando cada vez mais o0 uso de recursos tecnoldgicos nas aulas.

Outro fator que o governo e as instituicbes de ensino parecem desconsiderar nas
exigéncias acerca do uso de TDICs em sala € o fato de que muitos estudantes ndo tém acesso a
esse tipo de tecnologia. Dessa forma, imaginando uma escola que disponha de laboratorio com
computadores em numero suficiente, funcionando e com internet para todos os alunos de uma
série, a qual possui, em média, de trinta a trinta e cinco estudantes. Ainda, quando o professor
leva a classe para realizar uma atividade de producéo textual, por exemplo, o grupo, em sua
maioria, ndo sabe utilizar um teclado para acentuar palavras, iniciar paragrafo ou utilizar sinais de
pontuacdo. Isso faz com que o professor de Lingua Portuguesa se torne também um professor de
Informatica, literalmente. Isso gera atrasos na elaboracdo da atividade e no transcorrer do
planejamento docente. Mesmo que o0s estudantes facam a redacdo no caderno para apenas
digita-la no computador, o tempo de digitacdo se torna exponencial devido a falta desse tipo de
conhecimento por parte dos alunos.

Acerca da falta de conhecimentos especificos por parte dos professores, cabe,
primeiramente, destacar a mudanca que ocorre na fun¢do. O papel do educador pouco se alterou
na Ultima década, mas sua funcdo sim. Para que ele possa efetuar suas acdes educativas e
formativas de modo eficiente e produtivo, é preciso que evolua junto com a sociedade. Para
exemplificar isso, cabe mencionar o seguinte exemplo: o professor X de sexto ano do Ensino
Fundamental Il, que atua na area ha mais de dez anos, amadureceu, envelheceu, criou um
sistema de praticas, os curriculos de formacdo docente em cursos de licenciatura foram
atualizados em consonéncia com as novas perspectivas tedrico-metodoldgicas alavancadas por
fatores sociais, culturais etc., a exemplo da globalizacdo. Tudo isso aconteceu durante o tempo
em gue ele estava imerso em suas obrigacdes e sendo bombardeado por vérias tarefas e pouco
tempo de hora-atividade, tendo que se desdobrar para dar conta de ajustar e equacionar todas as
informagdes supramencionadas anteriormente. No entanto, o aluno de agora ndo € o mesmo da

seriacdo ha uma década. Assim, o docente continua 0 mesmo em sala de aula, porém seus
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alunos, ndo. Além disso, ele estd mais velho, mas seus educandos continuam com a mesma
idade. Isso € um fator muito sério e importantissimo para justificar a necessidade de formacgéo
continuada de professores em meio a um mundo globalizado e com tantas tecnologias a
disposicdo. Um dos primeiros conceitos que apresento aqui € o de educador enquanto mediador
de conhecimentos e ndo mais apenas transmissor de informagdes. A ndo compreensdo plena do
papel mediador desse profissional acaba por se atrelar a dificuldade que existe em utilizar TDICs
em suas aulas.

Esse é um aspecto importante, pois conforme Bacich (2017, p. 249), tem-se que “a
principal dificuldade de transformacdo dos contextos educacionais para a incorporacdo das
tecnologias digitais parece estar centrada no fato de que a tipologia de ensino dominante na
escola é a centrada no professor’. Desse modo, é preciso que os docentes assimilem e se
apropriem de um ensino mediador. Fatores como auséncia de relacao entre a teoria e a préatica
durante a formacdo, conforme indica Thadei (2017), influencia a realizagdo de modelos
tradicionais de ensino, que centralizam no professor as a¢des de transmitir informacéo e néo de
formar seus alunos, assim, “a ndo desconstrugdo desses modelos na formagao do professor pode
justificar o descompasso entre o discurso e a pratica” (THADEI, 2017, p. 184). Nesse sentido, a

autora destaca que

Ndo é raro nos depararmos com relatos de graduandos em cursos de docéncia que
demonstram compreender o conceito de mediacdo e reconhecer a sua importancia
e, sobretudo, o diferencial da aprendizagem mediada, mas cuja pratica ndo envolve
sua intervencdo ou ndo atinge a mediagao propriamente (THADEI, 2017, p. 185).

Consoante a isso, Bacich (2017, p. 249) explica que a visdo do docente como centro do
processo “nao considera o fato de que as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacgéo
(TDICs) possibilitam a mudanca de papel dos educadores e dos estudantes em sala de aula”, por
isso deve ser pensada de acordo com 0s momentos em que € necesséria, € 0 atual momento que
vivemos, de globalizagéo, tecnologias, 0 acesso a uma quantidade enorme de informacdes e um
cenario pos pandémico, requer uma nova postura docente. Ademais, “de forma alguma deve ser
menosprezado o papel do professor, nem desconsiderados momentos em que é necessario
transmitir certos conteudos” (BACICH, 2017, p. 249), ideia corroborada por esta pesquisa e por
outras, concentrando-se no fato de que “o equilibrio de abordagens didaticas deve ser
considerado e, dessa forma, a inser¢do das tecnologias digitais nesse processo deve ser avaliada

e inserida de acordo com 0s objetivos que se pretende atingir” (BACICH, 2017, p. 250).
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Sob esse mesmo viés, destaco as palavras de Thadei (2017), uma vez que € preciso

considerar o fato de que

Pensar a formag&o de professores no que tange a mediagao requer possibilitar a
compreensdo de o que é a mediacdo, mas também, e em igual medida, a
compreensdo de o que estd envolvido no ato de mediar, 0 que demanda
conhecimentos sobre os demais aspectos envolvidos no processo educativo
(THADEI, 2017, p. 189).

Diante de todos os aspectos supramencionados, fica evidente, portanto, a importancia de
uma formagdo docente continuada. Acerca da formagdo continuada no que diz respeito ao estado
do Parand, destaca-se uma modalidade de formacao docente que surgiu durante a pandemia de
Covid-19 com a intengdo de capacitar os professores, na tentativa de auxilid-los em suas
atividades docentes de forma remota, qual seja, 0 Grupo de Estudos (GE) “Formadores em Agéo”.
O Grupo de Estudos (GE) Formadores em Acdo € um programa de formacdo continuada do
governo do estado do Parana composto por professores cursistas e professores formadores que
oferece formacéo continuada a ambas as categorias — 0s professores cursistas participam de
reunides semanais, que proporcionam um estudo em “cascata” (tutores > professores formadores
> cursistas): os cursistas discutem aspectos tedricos e praticos do seu componente curricular, 0s
professores formadores também participam de reunides semanais com seus tutores. Dessa forma,
h& um estudo em niveis — professores formadores participam de reunides semanais com seus
tutores e, em seguida, ministram esses contetdos para os professores cursistas. Com inicio em
maio de 2020, o GE € estruturado em jornadas que sdo organizadas de acordo com os diferentes
componentes curriculares da educacdo basica e realiza-se por meio da aplicacéo de roteiros de
estudos que duram em média quatro semanas (PARANA, 2021). Dessa forma, nos GEs, reinem-
se docentes de acordo com suas areas de atuacdo para estudarem temas especificos e
implementarem diferentes conteudos de ensino e propostas de atividades em suas turmas. A
aprovacdo do professor cursista € condicionada ao resultado da aplicagdo em uma de suas turmas
do que foi estudado nos GEs.

Nesses encontros formativos, 0s professores da rede publica estadual da educacdo basica
recebiam orientacOes tedricas, pedagdgicas e técnicas — como instrugdes sobre utilizagdo do
google meet, google classroom e outros recursos tecnologicos. Com isso, percebe-se a intengéo
do governo em sanar lacunas na formagdo docente em um momento especifico em que o contexto
de ensino estava mais turbulento que o normal. Esse processo formativo consiste em fornecer

informacdes que propiciasse conhecimentos técnicos ao professor acerca do uso de recursos
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tecnoldgicos, ao mesmo tempo em que se trabalhava aspectos formativos do docente. Todavia,
essa iniciativa, além de sobrecarregar ainda mais os professores, ndo foi capaz, aparentemente,
de diminuir os impactos negativos da pandemia na educagdo. Isso porque, como j& mencionado,
ha problemas relativos ao acesso dos alunos a recursos tecnoldgicos e digitais, bem como a
internet e uma imensa caréncia de estrutura nas instituicdes de ensino.

No GE em questéo, que citarei neste trabalho, foi abordado o uso de TDICs por meio da
Plataforma Redacédo Parana (PRP) e o trabalho com metodologias ativas, das quais foi
selecionada a Sala de Aula Invertida. Durante esse periodo, aconteceu também o Concurso
Redacdo Parand Nota 10, que veremos mais detalhadamente a seguir. O GE, nesse caso, obteve
um carater formativo especifico, que visava auxiliar o professor no uso da PRP. Nas proximas

secOes esses aspectos serdo mais bem descritos.

2 Metodologias ativas e TDIC na Educacéo Basica

Para iniciar essa sec¢do, cito Moran (2017, p. 18) em sua tdo bem apresentada concepgao
de que “desenvolver metodologias ativas por meio das midias e das TDIC significa reinterpretar
concepgdes e principios elaborados em um contexto historico, sociocultural, politico e econdmico
diferente do momento atual’.

A sala de aula € um lugar em que convergem a individualidade de varios alunos (assim
como a do professor) e aspectos sociais, econdmicos, culturais, éticos, morais, religiosos,
cognitivos e até mesmo de saude fisica e psicoldgica. Diante de tudo isso, como ja destacado, 0
professor possui papel central de mediagdo e formacdo que precisam, pouco a pouco e cada vez
mais, ajustarem-se a realidade tecnoldgica de um mundo globalizado que abrange uma sociedade
interconectada. Dessa forma, o uso de metodologias ativas ganha um patamar representativo no
ensino e, se associado ao uso de recursos metodoldgicos, dos quais se destacam as TDICs,
podem facilitar a atuacdo docente e auxiliar o professor em suas atividades.

Mas, afinal, o que sdo Metodologias Ativas? Muito se tem discutido sobre o0 assunto e a
resposta mais comum encontrada e amplamente divulgada é a de que “se trata de um método de
ensino em que o aluno ocupa lugar central no processo de ensino aprendizagem, participando de
forma ativa”. Para melhor compreensao da expressao, considere por base a definicdo de Moran
(2017), de que:
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Metodologias ativas englobam uma concepcdo do processo de ensino e
aprendizagem que considera a participacdo efetiva dos alunos na construgdo da sua
aprendizagem, valorizando as diferentes formas pelas quais eles podem ser
envolvidos nesse processo para que aprendam melhor, em seu proprio ritmo, tempo
e estilo (MORAN, 2017, p. 23).

Inicialmente, cabe esclarecer que as metodologias ativas nao implicam, necessaria ou
obrigatoriamente, o uso de tecnologias. A distin¢do entre método e recurso metodolégico se
mantém na seguinte forma: metodologias ativas séo métodos de ensino que podem ser
selecionados pelos professores, esses métodos requerem materiais diversificados que podem ser
desde apenas o caderno do aluno e lousa a aparelhos digitais (computadores, celulares etc.) ou
analdgicos (jogos de tabuleiro, cartolinas etc.). Assim, 0 que se propde discutir aqui € a aplicagdo
de metodologias ativas, das quais destaca-se a Metodologia Ativa de Sala de Aula Invertida
(MASAI), associada ao uso de materiais metodoldgicos, quais sejam as TDICs, abordada no
trabalho realizado com a Plataforma Redacéo Parand. Essa associacdo esta pautada nos estudos
de Moran (2017) e Maseto (2017), consoante a minha pratica vivenciada dentro do contexto dos
cursos de Professor Formador e do concurso Redagéo Parana Nota 10 (Red. Notal0), realizado
pela Seed-PR no segundo semestre de 2020, por meio uso da Plataforma Redagdo Parana (PRP).

Para Moran (2019), a formacéao de professores, inicial ou continuada, que observe a
importancia das tecnologias e midias digitais no desenvolvimento de metodologias e as explore
adequadamente, deve considerar os diferentes contextos que convergem em sala de aula durante
0 ensino-aprendizagem e deve associa-los a aspectos tedricos que possam subsidiar tal praxis, de
modo a criar uma relag&o indissociavel entre teoria e pratica, com o intuito de orientar atividades e

experiéncias. Assim, para o0 autor:

Integrar tecnologias digitais e metodologias ativas em processos educativos significa
integré-las com o curriculo, o que requer expandir sua concepgdo para além de
listas de temas de estudos previstos e identificar o curriculo real desenvolvido na
pratica pedagégica (MORAN, 2017, p. 19).

A metodologia ativa trabalhada no GE no segundo semestre de 2021, como ja citada, foi a

Sala de Aula Invertida, diante da qual cumpre esclarecer que:

Esta metodologia consiste na inversdo das acfes que ocorrem em sala de aula e
fora dela. Considera as discussdes, a assimilacdo e a compreensdo dos contetdos
(atividades praticas, simulaces, testes, ...) como objetivos centrais protagonizados
pelo estudante em sala de aula, na presenca do professor, enquanto mediador do
processo de aprendizagem. Ja a transmiss@o dos conhecimentos (teoria) passaria a
ocorrer preferencialmente fora da sala de aula. Neste caso, os materiais de estudo
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devem ser disponibilizados com antecedéncia para que 0s estudantes acessem,
leiam e passem a conhecer € a entender os conteudos propostos (SCHNEIDERS,
2018, p. 6).

Com isso, espera-se ficar claro que essa abordagem néo consiste na inverséo dentro da
sala de aula, conforme apontado por alguns professores durante o GE, ou seja, ndo se trata da
inversdo de papéis entre docente e aluno, mas de espacos, de modo que, em sala de aula, 0
professor permanece como o responsavel pelas acbes mediadoras e orientadoras em relacdo aos
alunos. Como resultado dessa inversao, espera-se que 0s alunos participem mais ativamente da
aula, pois entende-se que terdo adquirido, fora da sala de aula, conhecimentos prévios que
facilitem a realizagéo de atividades individuais ou em grupos, de modo que a sensagao de “nao
estou entendo, logo, ndo consigo / ndo posso participar” € minimizada.

Interessante destacar como essa metodologia auxilia na atuacdo do professor como
mediador e ndo como transmissor de informagdes, iSSo porque a proposta € que o aluno estude o0s
aspectos técnicos e teoricos dos contetdos e, em sala de aula, o docente promova acdes que
viabilizem a internalizacdo e fixagdo desses contelildos de uma forma mais critica e dinédmica.
Nessa proposta, conforme Schneiders (2018, p. 8), ha uma mudanca de postura tanto do docente

quanto do aluno.

Nessa abordagem, tanto o professor quanto o estudante devem mudar de postura.
0 estudante deixa de ser um expectador e passa a atuar ativamente, tornando-se o
protagonista do seu aprendizado. Ja o professor sai do palco, deixa de atuar como
palestrante e se posiciona proximo ao aluno, auxiliando-o no processo de
aprendizagem, assumindo uma postura de orientador e tutor (SCHNEIDERS, 2018,

p. 8).

Assim, nessa perspectiva, observam-se a exploracdo e a inversao de diferentes tempos e
espacos, bem como da participagédo de professores e alunos no processo ensino-aprendizagem,

conforme imagem a seguir:
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Figural. Quadro comparativo entre os modelos tradicional e sala de aula invertida.

(Sala de aula) (Outros espacgos)
- Transmissao de informagao - Exercicios
e conhecimento - Projetos
- Professor palestrante - Trabalhos

- Estudante passivo Solugao de problemas

- Debates i
> - Leituras

- Projetos .

5 £ - Videos
- Simulagao :

- Pesquisas
- Trabalhos em grupos -
: 2 - Busca de materiais
- Solugao de problemas altdrmatives
(Sala de Aula Invertida) -

Estudante ativo

Fonte: Schneiders, 2018, p. 8.

Percebe-se que ha, entdo, uma alteracdo nas atividades propostas para realizagdo em
casa ou em hibliotecas e demais ambientes, a fim de gerar/favorecer a renovagdo das atividades
propostas em sala: a exposicdo oral do professor € reduzida e os alunos sao estimulados a
estudar o contelido em casa e sua participacdo ocorre de forma mais ativa, pois ndo se sentiriam
deslocados do conteldo discutido. Em suma, a Sala de Aula Invertida ndo se resume a concepgao
de “tarefa domiciliar”, vai além, pois néo se limita a realizacdo de exercicios, mas consiste em
atividades de estudo e pesquisa orientadas e pré-estabelecidas pelo professor e realizadas pelo
aluno fora do horario de aula regular.

O uso dessa metodologia voltada para o trabalho com redacdo na PRP pode ser (til se
bem compreendida pelo professor e com a ressalva de haver a necessidade da adesdo dos
alunos e de sua parentela. Essa observacao € importante, pois corresponde a realidade atual do
ensino. Os estudantes ndo demonstram motivacao e o papel da familia nesse cenario € fulcral,
porque se ndo realizarem a contrapartida que lhes cabe, qual seja, de estudarem fora do ambiente
escolar, o planejamento do educador pode ser amplamente prejudicado. Nesse sentido, € preciso
pensar agdes conjuntas entre escola e 0s responsaveis, afinal, o profissional deve ser amparado
pelas instituicdes familiares e escolares, uma vez que a responsabilidade da efetiva aprendizagem
nao deve recair apenas sobre quem esta mediando o conhecimento, mas no conjunto de todos o0s
envolvidos nesse processo.

Sob essa égide, as acgdes realizadas por varios professores participantes do GE
constituiram-se de atividades para serem realizadas em casa, as quais consistiam, em sua

maioria, no estudo da estrutura do texto a ser produzido, nesse caso, artigo de opinido, para o
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Ensino Fundamental Il e dissertacdo para ao Ensino Médio, dando enfoque nas conjungdes,
organizadores textuais e tipos de argumento. Em sala de aula, portanto, trabalharam-se
argumentacdo e usos linguisticos adequados. As atividades propostas variavam de debates a
jogos de perguntas e respostas por meio de cartas de quiz produzidas pelos proprios alunos.
Outra possibilidade utilizada foi a projecdo de jogos do wordwall com a utilizagdo de data-shows,
momento em que eram promovidas gincanas com a turma dividida em grupos.

Embora reconheca-se que a sala ndo deve ser apenas um lugar para atividades dinamicas,
os alunos costumam se interessar muito pela aula quando ha esses tipos de interacdo, a qual,
quando bem mediada, pode favorecer os estudos em casa, pois a competitividade gerada a partir
de tal iniciativa pode servir como motivag@o para se prepararem para as atividades realizadas na
escola.

No entanto, ndo podemos cair no equivoco de pensar que uma aula no ambiente escolar,
na perspectiva da Sala de aula invertida, se resume ao professor como mediador de jogos
pedagogicos. Obviamente houve momentos de retomada do conteudo, discussao tedrica com a
turma, enfim, as atividades ludicas devem ocorrer apds um trabalho adequado com o conteudo.

As redagdes trabalhadas na educacédo basica nesse periodo de formagdo pelo GE parecem
ter contribuido para a pratica docente de muitos professores, ndo apenas no que diz respeito a
inovacbes metodoldgicas, mas também a capacitagdo para o uso da PRP. A PRP surgiu em 2020

e é uma iniciativa da Seed-PR. Conforme Parana (2022),

A PRP é uma plataforma de producéo textual que trabalha de forma integrada com o
professor. A inteligéncia artificial corrige a estrutura da lingua — Gramatica e o
professor fica responsavel em corrigir a parte discursiva e subjetiva da redacao
elaborada pelo aluno (PARANA, 2022, on-line).

Ainda, de acordo com o site Escola Digital, o objetivo da plataforma consiste em:

Oferecer ferramenta tecnologica adequada aos alunos para que eles possam
elaborar produgdes textuais cada vez melhores, treinando, aperfeicoando e
melhorando, tanto a parte escrita, como o desenvolvimento de ideias e
argumentacdo no texto, visando a alcancar melhores resultados em futuras
redagdes e avaliagBes externas como o ENEM e vestibulares em geral (PARANA,
2022, on-line).

Na PRP, o professor tem disponiveis varias propostas de redacdo com diferentes temas
para diversos géneros e pode também criar a propria proposta dentro dos géneros ja existentes,

incluindo o tema que desejar. Os alunos acessam a plataforma para produzir ou digitar suas
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redacdes, as quais sdo enviadas para o docente que realizou a proposta efetuar as corregdes.
Essas correcfes sdo feitas com base em critérios de corre¢do predeterminados pela plataforma e
que estdo disponiveis para consulta no site Escola Digital e que sdo denominadas de “rubricas de
correcao’.

O método recomendado pelos professores formadores do GE para que 0s cursistas
realizassem a utilizacdo das PRP era de que, antes da producdo, apds ou concomitante ao
trabalho com a estrutura do texto, fossem trabalhadas também as rubricas.

No segundo semestre de 2021, com o intuito de promover o ensino de Lingua Portuguesa,
ao mesmo tempo em que fosse promovida também essa iniciativa governamental, a Seed-PR
lancou o Red.Notal0, em outubro do respectivo ano. Esse concurso apenas evidenciou ainda
mais o distanciamento entre a vivéncia da sala e a interagdo do governo com a realidade docente,
discente e institucional mencionadas no decorrer deste trabalho. Os prazos para conclusdo
tiveram que ser constantemente alterados, pois o limite inicial, de aproximadamente quarenta dias,
fez com que ndo houvesse participantes, visto que os professores ndo conseguiram abordar
estrutura textual, tematica e uso da plataforma em t&o pouco tempo.

Para além dessa evidenciagao, 0 concurso teve aspectos positivos, tornando notoria a
necessidade de o governo acompanhar de perto a realidade escolar e educacional do nivel basico
e, dessa forma, promoveu a integracio de professores e alunos em prol de um objetivo:

participacao e possivel premiacao. Assim:

O concurso Redacao Parand Nota 10 é uma iniciativa da Secretaria de Estado da
Educacédo e do Esporte (Seed-PR) que convida os estudantes a desenvolver e
aprimorar a produgéo escrita com temas atuais e importantes, com o objetivo de
alcancar habilidades importantes para a escolarizacdo, aliando ensino,
aprendizagem e uso de ferramentas digitais (PARANA, 2022, on-line).

O concurso possuia diferentes etapas que estao disponiveis na internet4e que ndo serao
aqui discutidas em face da extensdo do contetdo. Todavia, alguns aspectos importantes precisam
ser destacados, como temas e géneros. Para 0s alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental,
a proposta de producéao selecionada foi um artigo de opinido sobre o tema "Como combater o

preconceito e a desigualdade étnico-racial na sociedade brasileira?”. Para os estudantes do

4 Disponivel em: https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Concurso-Redacao-Nota-10-premiara-alunos-e-professores-da-
rede-estadual. Acesso em: 20 fev 2022.
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Ensino Médio, a proposta foi de um texto dissertativo-argumentativo sobre “Como preservar o
meio ambiente sem prejudicar o desenvolvimento econémico?”.

Nesse contexto, cumpre refletir sobre alguns aspectos da producéo textual na educagéo
bésica que devem ser considerados no ensino-aprendizagem desse tipo de competéncia
linguistica. Em principio vale ressaltar que a pratica de escrita em sala de aula, pensada sob uma
perspectiva dialdgica, deve considerar sempre o papel do “outro” em relagdo a um “eu”
(BACKTHIN, 2011; GERALDI, 2013). Assim, com base nesse conceito e em concordancia com
esses pesquisadores, Nuss e Hila (2015, p. 59) defendem que aprendizagem s se da a partir do

outro, assim

[...] € necessaria uma interacdo para que ocorra 0 aprendizado. Esta interagdo pode
ser entre o individuo e outro, entre ele e um objeto, etc.; mas o que fica evidente é
que so é possivel a aquisicdo de conhecimentos por meio da interagdo de um
individuo com o meio no qual ele esta inserido (NUSS; HILA, 2015, p. 59).

Dessa interag@o surge o texto, entendido como “unidade comunicativa atual realizada tanto
no nivel do uso como ao nivel do sistema” (MARCUSCHI, 2012, p. 31). Assim, a necessidade de
se considerar nas praticas de producdo textual, ndo apenas aspectos linguisticos, mas também
discursivos, o que favorece a mediagdo formativa do docente, visando a construcdo de um sujeito

critico e autdbnomo. Nessa perspectiva, Nuss (2016) destaca que

quando se trata de um texto, normalmente o primeiro 0 pensamento tende a ser o
‘produto final”; o texto produzido. Em alguns casos, os processos que possibilitaram
esta construgdo. Cabe, no entanto, destacar que para a producédo de um texto —
independentemente de sua modalidade — h& de se considerar que existem 0s
processos de construcdo textual, e os processos de progressao textual (NUSS,
2016, p. 5).

A pratica de producdo textual em sala de aula ndo deve ser entendida apenas como 0
momento em que 0 aluno tem contato com a proposta e seus respectivos textos de apoio. O
desenvolvimento da escrita em sala faz parte de um processo complexo que envolve saberes
linguisticos, discursivos e socioculturais, que demandam tempo para serem internalizados pelos
alunos.

A questdo do tempo aqui se torna relevante, pois ha uma enorme cobranga do governo e
das escolas acerca do uso da PRP. Exige-se que o professor incentive 0s alunos a produzirem

textos constantemente, o que ndo permite um trabalho adequado, fato que ficou evidenciado com

0s prazos reduzidos propostos no Redagdo Notal0O de 2021. A escrita, mesmo quando entendida
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como trabalho, conforme Serafini (1994), ainda demanda tempo para reconhecimentos linguisticos
e discursivos dos géneros, sobretudo quando se trata de producdes textuais argumentativas.

Diante desse contexto, nota-se que o trabalho docente, realizado por meio do uso de
metodologias ativas e de TDICs, pode tornar-se uma “faca de dois gumes” que atue tanto para
uma boa formacéo educacional do sujeito quanto para o contrario, a depender das possibilidades
e do reconhecimento de diferentes necessidades que permeiam a a¢do docente em sala de aula.

Considerag0es finais

Este capitulo objetivou tragar uma breve analise e tecer algumas reflexdes sobre a eficacia
em relacdo ao ensino-aprendizagem da producédo de textos, por meio do uso da PRP como TDICs,
em aulas de Lingua Portuguesa (LP) na educacéo basica publica do estado do Parana, aliada ao
uso de metodologias ativas para o ensino de LP. Espera-se que as questdes trazidas aqui, de
forma bastante sucinta, tenham proporcionado uma atitude igualmente reflexiva.

Uma das consideragdes a que se chega, a partir do que aqui foi exposto, € que ndo basta
apenas pensar na formacao docente continuada, embora ela seja de suma importancia e de
grande necessidade, é preciso que 0 governo e outros agentes envolvidos com a educacdo (direta
e indiretamente) se posicionem. Outra questdo € que 0s alunos precisam ter consciéncia do seu
papel no processo de ensino-aprendizagem e a familia, por sua vez, deve se colocar como
instituicdo que os regule e fiscalize, motivando-0s. A escola deve auxiliar os professores ndo
apenas com infraestrutura, mas também com acdes que medeiem as relagdes familia-aluno-
escola. No que diz respeito ao governo, é necessario que disponibilize recursos que viabilizem as
escolas a oferta de condi¢bes basicas para que se cumpra o solicitado/exigido e invista em acoes
formativas ndo apenas para professores, mas também para os alunos —, por exemplo,
proporcionando aos alunos do Ensino Fundamental Il aulas de Informatica, assim como j& esta
sendo ofertado aos alunos do Novo Ensino Médio, por meio de infraestrutura terceirizada. Uma
geragao que é reconhecida por ser “conectada”, ndo € sinénimo de uma que saiba fazer uso de
recursos tecnolégicos em ambiente escolar.

Atualmente, ha uma cobranca excessiva em relacdo ao professor acerca de a¢oes que
nem sempre dependem apenas dele para serem executadas, a exemplo da regularidade do uso de

plataformas, que ocorrem desde acdes governamentais e de instituicdes escolares a alunos, pais e
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até mesmo de outros professores. Isso é exaustivo e os resultados, muitas vezes influenciados por
esse cenario nada metodoldgico de cumprimento de metas, quase sempre ndo sdo 0s esperados.

Nesse sentido, a proposta tedrico-metodoldgica de associacdo de metodologias proposta
por Moran (2017) mostra-se bastante atrativa e necessaria, mas ha uma série de fatores conjuntos
a serem observados, 0s quais ndo se resumem apenas a formacéo e a capacitacdo docente.
Todavia, a formacao docente continuada permite “driblar” muitos entraves que existem no ensino
atual e se mostra de grande importancia para se galgar um caminho que forme cidadaos criticos,
autdnomos e éticos, aptos a conviver em sociedade de forma responsiva.

Em suma, a formagéo docente, o uso de metodologias ativas e TDICs em sala de aula na
educacao basica do estado do Parana enfrentam bastantes desafios que séo possiveis de serem
diminuidos, as mesmo tempo em que apresentam perspectivas inovadoras e eficazes, desde que
bem empregados pelos docentes e sem tantas cobrangas por parte do governo, a fim de dar

espaco para que facam um bom uso desses recursos, como no caso da PRP.
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PLATAFORMA REDACAO PARANA EA PRATICA DA ESCRITA NA
ESCOLA: A OBSOLESCENCIA DA NOVIDADE

Franciela Silva Zamarian (PPGEL/UEL)t
Tatiele Jesus Faria (PPGEL/UEL) 2

Resumo: Este artigo objetiva compreender as facilidades e as dificuldades dos discentes na
aprendizagem da escrita por meio da plataforma Redagdo Parana. Para tanto, se propde a analisar
a utilizacdo da referida plataforma sob a visdo dos estudantes, partindo de um questionario
aplicado em uma escola publica do norte do Parana nas turmas de oitavos e nonos anos do Ensino
Fundamental Anos Finais. A pesquisa, de cunho qualitativo, foi realizada no ano de 2021, durante
0 ensino hibrido, devido a pandemia de covid-19, apds o0 manuseio intensivo da ferramenta em
estudo pelas turmas participantes. As analises aqui propostas embasam-se nos estudos do
Letramento e do Letramento Digital, de autores como Marcuschi (2005), Chartier (2001), Buzato
(2006), Rojo (2013), entre outros.

Palavras-chave: Redacdo Parana. Aprendizagem; producdo de textos. Letramento. Letramento
Digital.

Considerag0es iniciais

Em sociedades letradas como a nossa, a leitura e a escrita possuem uma importancia
indiscutivel, uma vez que é a partir delas que 0 homem amplia seu capital cultural, circula entre
espacos diversos e explora o conhecimento registrado e socialmente construido. Mesmo com o
surgimento de incontaveis novidades tecnologicas, ambas continuam sendo ferramentas
indispensaveis. Dessa maneira, a aquisicdo do Letramento Alfabético € imprescindivel para
aqueles que querem atingir determinados objetivos no meio social, considerando que a escrita €
supervalorizada e as atividades cotidianas perpassam o caminho do ler e do escrever, ao ponto de
serem rotulados como competentes ou inaptos os que dominam ou ndo tais habilidades,

respectivamente.

1 Doutoranda em Estudos da Linguagem e Mestre na mesma area, pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail;
franciela.zamariam@escola.pr.gov.br

2 Mestre pela Mestrado Profissional em Letras — PROFletras, pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail:
tatielefaria@hotmail.com.
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Contudo, o trato com a palavra ndo se resume a apenas decodificar um codigo escrito, €
necessario, pois, que se atribua sentido a cada texto, em um contexto social de leitura e de escrita.
Assim, os letramentos para o exercicio da cidadania exigem o desenvolvimento de habilidades
linguisticas que diferem da fala espontanea.

N&o basta ser alfabetizado, € preciso dominar as varias formas de linguagem, a fim de
usufruir das praticas socioculturais, tendo em vista que o universo da cultura letrada exige a
habilidade de dialogar com os textos, entender os mais sofisticados, escrever os argumentativos,
defendendo seu ponto de vista, bem como interpretar os mais significativos para sua formacao
cidadd, cultural e subjetiva. Essa construgdo parte das vivéncias, propiciando ao participante da
cultura letrada, @ medida que a coloca em pratica, construir-se, representar-se e identificar-se
como sujeito ativo em um determinado grupo social.

Para Magda Soares (2004), o Letramento constitui a condicéo da pessoa que ndo apenas
sabe ler e escrever, mas que sabe, com competéncia, manejar a leitura e a escrita em sua vida e
faz uso constante dessa capacidade. Portanto, letrar transcende o alfabetizar, uma vez que, nesse
contexto, leitura e escrita adquirem sentido e fazem parte da vida do sujeito.

De acordo com Kleiman (1995), o Letramento € um conjunto de préticas sociais que

transcorre da escrita:

O fenébmeno do letramento, entdo, extrapola 0 mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas instituicdes que se encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das
agéncias de letramento, preocupa-se ndo com o letramento, pratica social, mas com
apenas um tipo de letramento, a alfabetizacdo [...]. J& outras agéncias de
letramento, como a familia, a igreja, a rua como lugar de trabalho, mostram
orientagdes de letramento muito diferentes (KLEIMAN, 1995, p. 20).

Em consonancia com a referida autora, a escola, antes da massificacdo da internet, vinha
atribuindo énfase a apenas algumas praticas ligadas a tradi¢cdo letrada — que ainda resistem —, mas
fora do ambiente escolar existem outras vivéncias relacionadas a escrita que podem e devem ser
inseridas no ambiente escolar.

Conforme Barton (1998, p. 91), “antes de constituir um conjunto de habilidades intelectuais,
0 letramento € uma pratica cultural, social e historicamente estabelecida”. Em consonancia com o
autor, é por meio de tais praticas que o sujeito se apodera de suas vantagens e, dessa forma,
participa de maneira efetiva como cidaddo em seu tempo na comunidade a qual pertence. Um

sujeito plenamente letrado tem a capacidade de olhar além dos limites do proprio codigo,
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estabelecer relagdes com informacdes fora do texto lido e relaciona-lo com sua realidade. No
entanto, mesmo tendo dominio do codigo e usufruindo dos privilégios do letramento, o individuo
pode ainda ser um analfabeto em algum ambiente que ainda ndo domine, como € o caso do
Digital, em meio ao qual a capacidade de leitura e escrita extrapola os dominios de livros e
cadernos e exige a utilizacdo de recursos digitais.

Isso posto, fica clara a imprescindibilidade de a instituicdo escolar, como agéncia de
letramento por exceléncia, aparelhar os individuos a participarem ativamente das praticas sociais
por meio da escrita, de modo a exercerem de fato a cidadania. Assim, ha a clara necessidade de a
escola engajar-se em metodologias que promovam possibilidades nesse sentido, inclusive o
letramento digital e a producéo textual dos diversos géneros discursivos, com 0 uso das
plataformas disponiveis na web.

A partir de tais demandas e em meio a pandemia de covid-19, a qual impeliu a instituicao
escolar a reinventar-se para continuar atendendo suas comunidades, surge a exigéncia, por parte
da Secretaria Estadual de Educacéo, do uso da plataforma Redacéo Parand, para a prética de
producdo de textos nas aulas de Lingua Portuguesa da rede publica do estado.

Este artigo objetiva compreender as facilidades e as dificuldades dos discentes na
aprendizagem da escrita por meio dessa plataforma, tendo em vista os estudos supracitados. Para
tanto, prop6s-se uma analise sob a visao dos estudantes, partindo de um questionério aplicado a
turmas de oitavos e nonos anos do Ensino Fundamental I, de uma escola pablica do Norte do
Parané. A pesquisa, de cunho principalmente qualitativo, foi realizada no decorrer do més de
outubro de 2021, durante o ensino hibrido, devido a referida Pandemia, ap6s 0 manuseio intensivo
da ferramenta em estudo pelas turmas participantes. As andlises aqui propostas embasam-se nos
estudos do Letramento e do Letramento Digital, de autores como Marcuschi (2005), Chartier
(2001), Buzato (2006), Rojo (2013), entre outros.

1. Um olhar analitico sobre o uso da Plataforma Redacdo Parana
1.1 Plataforma Redacdo Parana no contexto do Letramento Digital

O conceito de Letramento, ja presente na educacao brasileira, precisou ser aplicado ao
mundo digital, uma vez que vivenciamos uma expansao tecnoldgica, em que 0 uso de recursos e

sistemas de informac&o perpassa inimeras relagdes sociais.
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O Letramento Digital vai além da aquisi¢cdo de uma tecnologia. Mey (1998) destaca que €
muito mais do que saber ler, escrever ou navegar na internet; consiste em saber utilizar tais
recursos e aplica-los a realidade, no cotidiano, tendo em vista que seu uso é premissa para a
insercdo do cidad&o nas praticas sociais.

Ser digitalmente letrado pressupde assumir mudangas na maneira de escrever e ler 0s
codigos e sinais verbais e ndo verbais, como desenhos, imagens, graficos, sons e imagens
dispostos em um mesmo plano, isto €, possuir dominio das regras que regem a pratica social da
comunicacdo nesse contexto, dado que “o suporte sobre o qual esses textos estdo vinculados € a
tela, também digital,” como bem afirma Xavier (2007, p. 135).

Diante desse cendrio, em um primeiro momento, as grandes inovagfes levaram a
tecnologia para a sala de aula, mesmo que indiretamente, modificando o cenario escolar e
trazendo desafios para os docentes que se veem amilde diante de novas situacdes pedagogicas
geradas pelo acesso massivo a informagéo.

Os jovens, ja acostumados a interagir com o universo virtual, entram em contato com as
mais variadas tecnologias digitais desde os primeiros anos de vida, em geral, tendo seu uso
frequentemente associado ao entretenimento. Contudo, tais ferramentas podem ser também
poderosas aliadas do aprendizado, mais que isso, sdo a prépria realidade. Assim, a escola ndo
pode furtar-se a adocao dessas tecnologias na sala de aula, pois ja convivem com outras formas
de ensino, sendo, portanto, imprescindivel que os estudantes aprendam a compreender 0 universo
digital e o grande volume de informacdes que ele oferece. Destarte, o Letramento Digital € uma
oportunidade de estimulo a participacdo ativa do aluno no processo de ensino-aprendizagem,

consciente do mundo que o envolve. De acordo com Freitas (2008, p. 12),

[...] o computador e a internet abrem novas possibilidades de aprendizagem por
permitirem 0 acesso a uma infinidade de informac@es, pelas formas de pensamento
que sd@o por eles potencializadas, pelas interacbes possibilitadas e pela
interatividade que proporcionam. Portanto eles possibilitam a construgéo
compartilhada de conhecimento via interatividade, de que fala a teoria histérico-
cultural. Estimulam novas formas de pensamento no enfrentamento com as
hipertextualidades neles presente pela inter-relacdo de diversos géneros textuais
expressados por diversas linguagens (sons, imagens estaticas e dinamicas, textos
em geral). A plasticidade interativa propria das tecnologias digitais trazidas pelo
computador e internet permite, ainda, a construcdo de diversos percursos de
aprendizagem através da atividade do sujeito que interage com o outro e com 0
objeto do conhecimento.

A aprendizagem dessa habilidade é mais uma das tarefas da escola, no entanto, para que

tal processo aconteca, é necessario passar por significativas transformaces nas metodologias
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tradicionais de ensino, na medida em que a cultura digital pressupde uma nova maneira de educar,
sendo mais dindmica, participativa, pautada na independéncia do educando e ndo mais na figura
do professor. Embora norteada por ele, a educagédo deve ultrapassar os limites da escola. Para
tanto, € necessario que se instale uma nova relagéo professor-aluno, regida pelo diélogo, pela
acéo colaborativa e compartilhada, na qual o professor assume a posi¢cao de mediador experiente,
sendo um provocador de interrogacdes, com uma atuagdo bem delineada, conforme expde Buzato
(2006, p. 7),

Devemos especialmente compreender o0 que se espera do professor e da escola
enquanto atores nesse processo de transformagdes. Acho que, num répido
‘brainstorming” a esse respeito, vém a mente de qualquer formador de professores
coisas como: ter autonomia na construgéo de projetos pedagdgicos que utilizem a
Internet de forma significativa; conhecer maneiras de ensinar o aluno a fazer o
mesmo em relacao a seus proprios interesses e necessidades de formacdo; saber
compatibilizar materiais e recursos da sala de aula e do mundo "off-line" com os
objetos simbdlicos e as formas de interacdo tipicas do mundo “on-line”.

Tendo como principio as preocupacgdes enumeradas por Buzato (2006), o docente pode ver
0 computador e a internet como auxiliadores na concepgéo social de aprendizagem da escrita,
pautada na interacdo. Dessa forma, as atividades relativas a producédo textual em espacos digitais
solicitam que os alunos tenham conhecimento prévio, ou seja, no¢des basicas de como utilizar os
recursos tecnoldgicos, ndo apenas para o cumprimento de uma atividade escolar, mas para a
producdo intencional, significativa e inserida no contexto sdcio-histdrico presente.

Assim, a educacdo deve pautar-se em oferecer um ambiente em que 0 conhecimento ndo
se limite a um produto ou resultado, mas seja um processo. Eis os desafios colocados aos
professores, que precisam enfrentar o hipertexto e sua rede de conexdes; o aluno ndo é mero
receptor, mas ativo no processo, por conseguinte interfere, modifica e reinventa os sentidos.

Toda essa dinamica — a diminuicdo das distancias espaciais, a diversificacdo da circulacéo
das informacOes e a velocidade com que estas sdo disseminadas —, aliada a multissemiose
presente nas midias eletrdnicas, constituiram um terreno fértil para o surgimento de géneros
discursivos que integram varios recursos semioticos — sons, links, artes graficas, imagens, letreiros
luminosos, entre outros. Além do texto verbal, 0s recursos visuais compdem a leitura e constroem
0s sentidos. Tais géneros destacam a necessidade de discussdo de questdes relativas a escrita,
para além da Gramatica Normativa, uma vez que circulam na sociedade em contextos diversos e

sdo parte integrante da rotina dos atores no processo educacional.
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Em contrapartida, a plataforma Redagdo Parand, adotada pela Secretaria Estadual de
Educacdo como a principal ferramenta de produgdo de textos, embora seja vendida como recurso
de alta tecnologia atual, que teria como objetivo aperfeicoar as préaticas de escrita dos estudantes,
ainda se mantém sobre pilares retrogrados, a comecar por seu nome, o qual pressupde a escrita
como producdo artificial, que visa apenas ao treinamento para a avaliacdo escolar, como era de
praxe nos séculos anteriores. Propde, desse modo, a escrita de textos estanques (redacoes),
descolados de uma situacéo real e sem aplicacdo social, pois o texto do aluno ndo pode ser
compartilhado ou divulgado facilmente, a ndo ser por um trabalhoso processo de copia individual
realizado pelo professor, ja que a funcdo ndo esta disponivel ao autor, ficando o texto armazenado,
restrito a area docente, para corre¢do. Com isso, a circulagdo, propriedade importante da escrita
social, fica limitada, prejudicando o ensino da producéo textual. A criagdo do estudante, assim, ndo
encontra um interlocutor com proposito real e isso descaracteriza o texto, como assevera Chartier
(2001, p. 219):

Em contraste com a representacdo do texto ideal e abstrato — que é estével por ser
desvinculado de toda materialidade, uma representacdo elaborada pela prépria
literatura — € fundamental lembrar que nenhum texto existe fora do suporte que lhe
confere legibilidade; qualquer compreenséo de um texto, ndo importa de que tipo,
depende das formas com as quais ele chega até seu leitor.

Enquanto propaga a inteligéncia artificial como ferramenta facilitadora de corre¢céo ao
professor (PARANA, 2022), a referida plataforma se propde como instrumento educacional
moderno e ostenta um novo padréo de ensino da escrita, pretendido como parte do letramento
digital do estudante. Ademais entrega possibilidades ndo s6 muito limitadas de producéo de textos,
mas também equivocadas de construcdo dos géneros textuais. Sua interface ndo permite a edi¢do
dos escritos, ndo havendo recursos de formatacao, paragrafacdo e insercdo de imagens, como
veremos mais adiante ao longo da analise dos depoimentos dos estudantes.

Compreendemos que o uso da tecnologia ndo assegura, sozinho, que a formacéo de fato
aconteca, entretanto, uma boa ferramenta pode contribuir significativamente para a aquisi¢do dos
saberes, assim como pode atravancar o processo de aprendizagem. Vejamos, nas proximas
secOes, como a Redacgdo Parana, enquanto instrumento de ensino da escrita, € concebida pelos

estudantes que a utilizam e, logo apés, o perfil da escola e dos participantes da pesquisa.

1.2 Perfil do estabelecimento de ensino onde ocorreu a pesquisa
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O Colégio Estadual Newton Guimardes - Ensino Fundamental e Médio, fundado em 1948,
onde realizamos nossa pesquisa, € uma instituicdo deveras tradicional no municipio de Londrina.
Atualmente, o colégio, que possui organizacdo anual regular, atende 14 turmas de Ensino
Fundamental — Séries Finais e 16 turmas de Ensino Médio, todas com 37 alunos cada, em média
(PPP, 2016-2019). No total, segundo dados fornecidos pela secretaria do estabelecimento, séo
mais de mil alunos atendidos pela institui¢do, a qual informou também que ha fila de espera para
ingressar nessa escola, 0 que demonstra ndo serem apenas moradores da regido que a procuram.
Também percebemos, durante os dez anos de trabalho no local, que boa parte dos estudantes
desse colégio possuem um nivel socioeconémico medio.

Tais caracteristicas contribuem para que o colégio seja referéncia no municipio de
Londrina, sendo considerado uma das melhores escolas publicas da regido. Segundo dados do
INEP, ha varios anos, a instituicdo vem apresentando um bom desempenho nas avaliagces
externas, tendo alcancado, em 2019 (dltimo resultado registrado), a nota 6,7 no indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica - Ideb, 0,3 ponto acima da média do estado.

Pelo fato de ja trabalharmos na institui¢do, as boas condi¢des descritas e o facil acesso,
além de um corpo discente receptivo ao trabalho proposto, foram critérios de escolha do referido

colégio para a realizagdo desta pesquisa.

1.3 Perfil dos pesquisados

Os participantes desta pesquisa séo estudantes de dois (2) oitavos anos e quatro (4) nonos
anos do Ensino Fundamental — Anos Finais, com idades entre 14 e 16 anos. Tendo aplicado o
questionario a um publico de 210 alunos, obtivemos 134 respostas, o que corresponde a 64% do
total inquirido, uma taxa de retorno bastante relevante.

O estudo foi realizado durante 0 més de outubro de 2021, nas condi¢fes ja mencionadas.
Conforme podemos observar no gréafico abaixo, 72% dos participantes acessaram a plataforma
Redacdo Paranad por computador e 49,3%, pelo celular. Esses dados parecem confirmar as
informacdes fornecidas pela secretaria da escola sobre a condigdo sociocultural do publico
discente, ja que ter acesso a um computador tem se mostrado uma caracteristica restrita, que néo
condiz com a realidade da maioria da populacdo brasileira. De acordo com a pesquisa TIC

Domicilios, realizada pelo Centro Regional de Estudos para Desenvolvimento da Sociedade da
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Informagé&o (Cetic), em 2019, apenas 42% dos usuarios de internet do Brasil se conectam pelo
computador. Considerando a situagdo imposta pela Pandemia, € possivel que esse nimero ndo

tenha tido avancgo significativo nos ultimos anos.

Grafico 1 — Respostas referentes a pergunta 1, do questionario aplicado para esta pesquisa.

1-Vocé acessou a plataforma Redagéo Parana por:

134 respostas
Computador. 97 (72,4%)

Tablet.

Celular.

100

Fonte: Autoria propria, 2021.

Ainda por meio da pergunta 1, podemos destacar o papel do celular no ensino remoto /
hibrido para os estudantes, ja que, mesmo em uma escola de referéncia, quase metade precisa
usa-lo para a realizacdo das atividades escolares, incluindo para redigir seus textos. Tal dado
também aponta para um possivel obstaculo encontrado no uso da Redagdo Parand, pois escrever

textos longos utilizando o celular pode ser desafiador.

1.4 Anélise das vantagens e desvantagens da plataforma Redac&o Parana apontadas pelos

estudantes
1.4.1 Aspectos gerais
Nosso questionario de levantamento de dados compds-se de sete questbes, sendo a
primeira usada para constru¢do do perfil dos respondentes. Como o instrumento foi aplicado

somente a alunos de duas séries, da mesma escola, ndo houve necessidade de sondagem nesse

sentido.
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A partir da questdo 2, passamos a inquirir sobre preferéncias, vantagens e desvantagens
concernentes a plataforma de aprendizagem adotada no colégio, sob a visdo discente. Como é
possivel verificar no Gréfico 2, boa parte dos pesquisados gostaram de utiliza-la, contudo, mais da
metade gostou pouco ou ndo gostou e, aproximadamente, 14% mostraram-se indiferentes a seu

uso.

Grafico 2 — Respostas referentes a pergunta 2, do questionario aplicado para esta pesquisa.

2- Vocé gostou de usar a plataforma Redag8o Parana para escrever seu texto?

134 respostas

Gostei.

Gostei pouco.
Gostei muito pouco.
Nao gostei.

N&o fez diferenca.

Fonte: Autoria propria, 2021.

Aqui cabe a ressalva de que o verbo “gostar” € muito subjetivo e pode envolver inimeros
fatores, inclusive o proprio desejo de aperfeicoar a producdo de textos. As especificacdes dessa
preferéncia (ou ndo) observamos a partir do Grafico 3. Este nos mostra um dado positivo em
relacdo a plataforma na perspectiva dos discentes. Para 66% deles, ela contribuiu, de alguma

forma, para a aprendizagem da escrita.

Grafico 3 — Respostas referentes a pergunta 3, do questionario aplicado para esta pesquisa.

3- Vocé considera que o uso da plataforma Redacao Parana contribuiu para sua
aprendizagem da escrita?

134 respostas

@ Nao.
@® Sim.

Fonte; autoria propria, 2021.
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E imperativo destacar o contexto da pesquisa, uma vez que a Covid-19 impediu o contato
dos atores da escola com o papel e as dificuldades enfrentadas no ensino trouxeram inimeros
obstaculos para o exercicio da escrita. A maioria desses alunos pouco teve a oportunidade de
redigir um texto a médio ou longo prazo, principalmente durante o ano letivo de 2020, que ficou a
cargo da Secretaria de Educacdo, com atividades pontuais de interpretacdo de textos simples,
como tirinhas, charges e noticias. A escrita, portanto, limitou-se a respostas curtas as questdes
propostas. Dessa forma, ter a obrigatoriedade de escrever algum texto, ainda que como treino ndo
processual, pode parecer vantajoso ao estudante.

Importante salientar que, com a implantacéo da referida plataforma, todos os professores
da Rede tinham por exigéncia propor, no minimo, trés producgdes textuais por trimestre
(semelhantemente a uma meta empresarial), usando especificamente o aplicativo oficial Redagao
Parana, embora nem sempre houvesse aplicagdo da proposta a realidade da turma. Geralmente,
essas sugestdes de escrita vinham inseridas nas aulas enviadas em slides pela Secretaria
Estadual, vinculadas ao planejamento também entregue pela mesma instituicdo. A orientacdo era
que o professor seguisse 0 material e aplicasse as atividades, que eram iguais para todas as
turmas do mesmo ano letivo em todo o estado.

Se, por um lado, a escrita passou a ser compulsdria, por outro, a adequagdo dessa préatica
pode ter ficado longe de se concretizar, pois bastaria que o aluno enviasse “qualquer” texto e que o
professor lhe atribuisse nota para finalizar o processo. O que queremos dizer € que, sem
vinculacao do texto com o contexto de producéo, em primeiro lugar, poderia ndo haver de fato
aprendizagem da escrita, mas um exercicio meramente protocolar que pouco contribui para 0s
letramentos. Isso fica ainda mais evidente quando analisamos o Gréfico 4, o qual especifica as

vantagens vistas pelos estudantes em usar a Redacao Parana:

Grafico 4 — Respostas referentes a pergunta 4, do questionario aplicado para esta pesquisa.
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4- Que vantagens vocé encontrou no uso da plataforma REDAQAO PARANA em relacdo a
outras (Google Doc, por exemplo)? Marque quantas opg¢des julgar adequadas.

134 respostas

Detector de plagio.

Textos escritos sem imagens.
Aparéncia atrativa.

Sugestdes de revisao.
Explicacdes gramaticais.
Facilidade de escrita/digitacéo.
Temas e textos de apoio atu...
“Erros” categorizados em "or__.
Apresentacéo clara do feedb. ..
Escrita individual - n&o colab. ..
N&o encontrei nenhuma van._..
nao permitic colar textos de. ..
Acho que o Google Doc é m...
a unica coisa diferente na pl...
Cava e Jambord.

Treinar redacoes e receber...
Da para salvar como rascun...
nao pode copiar, senti dificul...

86 (64,2%)
69 (51,5%)

76 (56,7%)

1(0,7%)
1(0,7%)
1(0,7%)
1(0,7%)

0 20 40 60 80 100

Fonte: Autoria propria, 2021.

Os trés itens que se destacam como vantagens da plataforma sao todos relacionados a
aspectos gramaticais, a saber: sugestdes de revisdo (64,2%); erros categorizados em ortografia,
acentuacao etc. (56,7%); e explicacdes gramaticais (51,5%). Podemos observar que prevalece o
senso comum de que o atendimento a normas gramaticais constitui 0 bom texto tanto na viséo
discente quanto na organizacgdo do aplicativo Reda¢do Parana, o qual contribui para reforcar tal
perspectiva do aluno.

Temos ainda 21,6% dos participantes que enxergam no detector de plagio uma vantagem e
27,6% que consideram facil digitar na plataforma. Todavia, € preciso ter em vista, conforme as
respostas a questdo 1 (Gréfico 1), que a maioria usa 0 computador para escrever, entdo é possivel
que essa facilidade se deva ao aparelho, ndo a ferramenta; quanto ao detector de plagio, este

ainda ndo esta em funcionamento, como informado pela propria plataforma:
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Figura 1 - Plataforma Redacéo Parand: pagina de correcdo de textos na area do professor.

REDACAO A

Analise de plagio

N&o foram encontradas redagdes semelhantes até o momento.

Ferramenta de plagio em fase de testes.

Histérico de corregdes

Fonte: Plataforma Redagéo Parand, 2021.

Também séo dignos de nota os quase 20% que ndo enxergam vantagem na Redacéo
Parand em relacdo a outros programas digitais de escrita, percep¢do corroborada pelas respostas

a questdo 5, a qual aponta para as desvantagens do aplicativo de producéo de textos:

Grafico 5 — Respostas referentes a pergunta 5, do questionario aplicado para esta pesquisa.

5- Quais aspectos da plataforma Redacao Parana nao atendem as suas necessidades ou
deveriam ser melhorados ?

134 respostas

Dificuldade de escrita/digitac...
Textos escritos sem imagens.
Erros na comrecado automatica.

Aparéncia ndo atrativa.

Temas e textos de apoio des...
“Erros” do texto categorizad...

Dificuldade para ver / entend. ..

Escrita individual - sem poss. ..

ndo tem como copiar e colar. ...
Na correcdo online, voce te...

27 (20,1%)
28 (20,9%)
63 (47%)
44 (32,8%)

6 (4.5%)

37 (27.6%)

29 (21,6%)
65 (48,5%)

1 (0,7%)
1(0.7%)
1(0,7%)
Detectar plagio

N&o consigo enviar meus te...
Minimo de 150 palavras

ndo mostrar o que esta erra...
Erro na correcdo de gramati...

Detector de plagio. #—1 (0,7%)
1 (0.7%)
a correcdo as fica errada, o... fi—1 (0,7%)
E muitos erros de acessos,... i—1 (0,7%)
ndo ter limite de palavrasfi—1 (0,7%)
Falta de caracteres. #—1 (0,7%)

0 20 40 60 80

Fonte: Autoria prépria, 2021.

Chama a atencdo também o fato de os principais itens destacados como vantagem

(Gréfico 4) serem 0s mesmos que compdem a correcdo automatica, apontada como um problema
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por 47% dos respondentes (Grafico 5), somados a “outras” respostas. E possivel que isso ocorra
devido & promessa da corre¢do automatica sem haver seu devido cumprimento.

Também sdo consideradas desvantagens da plataforma por quase metade dos
pesquisados a impossibilidade da escrita colaborativa e a aparéncia ndo atrativa do campo
destinado a escrita. Ambas s&o condizentes com os estudos recentes do Letramento, que incluem
0s textos multissemioticos e a colabora¢do como partes importantes da aprendizagem da escrita
na atualidade. Além disso, quando analisamos as respostas as perguntas anteriores, comparadas
ao Gréfico 6, temos mais um dado extremamente relevante, pois 30,5% consideram a Redacao

Parand pior que outras de mesma natureza, e quase 40% consideram-na igual.

Grafico 6 — Respostas referentes a pergunta 6, do questionario aplicado para esta pesquisa.

6- Em relacao as plataformas que vocé ja utilizou para escrita, a Redacao Parana é:

131 respostas

@ WMellhor.
@ Pior.

Igual.

Fonte: Autoria propria, 2021.

Em concordancia com tais reacdes, podemos ler a seguir alguns comentarios da questao 7
registrados pelos estudantes, cada qual identificado pela letra “E” acrescida de um nimero. Nela

foram solicitadas criticas e sugestdes referentes ao uso da Redagéo Parané:

Deve melhorar em diversas coisas, prefiro muito mais usar outras plataformas. (E1)
E boa, achei uma plataforma igual as outras. (E2)

Como eu costumo usar varios tipos de plataforma para entrega de trabalhos
escritos, ndo faz tanta diferenca para mim. Mas eu prefiro o google.drive. (E3)

E preciso rever e refazer tudo o que ha nessa plataforma. (E4)

As respostas demonstram que todas as possiveis vantagens que a ferramenta em estudo
eventualmente ofereca ndo se justificam, dado que existem outras formas de produzir textos
digitalmente em sala de aula, com aplicativos ja consolidados, que proporcionam 0S mesmos

recursos e outros ainda melhores.
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Aprofundemos essa discussdo a partir das demais sugestdes e comentarios dos

estudantes inseridos na quest&o 7 de nossa pesquisa.

1.4.2 Falhas operacionais e dificuldades de acesso

Indiscutivelmente, a primeira condicdo para que a aprendizagem ocorra nos meios digitais

é 0 acesso. Ao exigir o uso de uma ferramenta com fins educacionais, cabe aos proponentes
verificar a acessibilidade, tanto no que se refere a equipamentos, a qualidade da rede de internet e
de softwares. Contudo, esse € o oposto do que observamos nas escolas da rede publica de
educacéo do Parand, no que tange a plataforma exigida para as producdes escritas. Segundo o
que os estudantes informaram em nosso instrumento de coleta de dados, inimeras foram as
dificuldades de uso da Redacdo Parand, a comecar pelo entrave de escrever textos avaliativos no
celular; “Bom, em celular € meio dificil, € mais facil no computador” (E5). No entanto, para a
comunidade que foi nosso publico-alvo da pesquisa, o aparelho nao se configurou como 0 maior
problema — embora essa ndo seja a realidade da maioria dos estudantes do Estado; o maior
obstaculo esteve no desempenho do préprio aplicativo, que apresentou falhas constantes e
impeditivas ao acesso inicial, conforme podemos ler a sequir:

A plataforma é dificil de acessar, e tem dias que nem sequer funciona. (E6)

O app vive dando erro. (E7)

Particularmente, ficaria feliz s6 de conseguir entrar na plataforma. (E8)

No ultimo trabalho com ele, o site ndo abriu por trés dias, tive que usar outra
plataforma para ndo zerar o trabalho. (E9)

Outro problema recorrente, apontado por varios respondentes, foi o desligamento
involuntario do sistema e a perda do trabalho realizado:

As vezes pra entrar ela [a plataforma] demora muito, além de n&o salvar o que vocé
escreveu. (E10)

Podiam buscar melhorar os bugs do site, como por exemplo quando sair do
navegador, a redagéo continuar salva, e ndo precisar escrever tudo de novo, como
ja acontecido algumas vezes. (E11)

O proposito da plataforma é bom sim, mas tem muitos erros que deveriam ser
corrigidos. As vezes esses erros nos trazem consequéncias por exemplo: Vocé esté
escrevendo e ainda ndo salvou o rascunho e a pagina da algum problema causando
um reiniciamento ou congelamento da tela vocé perde tudo e precisa comecar a
escrever tudo novamente as vezes essa situacdo pode ocasionar um atraso para
entregar, entre outras divergéncias. (E12)
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Um dos estudantes, com bons conhecimentos de informatica, indicou sugestdes pontuais
de melhoria da plataforma, o que colocou em questionamento a competéncia técnica dos

mantenedores do sistema:

Alguma corre¢do de bugs em questdo de desempenho e acessibilidade, verificacao
de uso em redes mais fracas como 0 3G (d& para se testar com o préprio DevTools),
falhas em questdo de segurancga, melhora nos servidores de hospedagem, uso de
mais ferramentas para incrementar a aplicacdo e uma possivel troca de linguagem
de programacdo, talvez o prprio Javascript ajude muito! (E13)

Todos os depoimentos apresentados até agora demonstram que a ferramenta ofertada ndo
tem ainda capacidade de atender a demanda educacional, ainda que a exigéncia constante de uso

insista em sugerir o contrario.

1.4.3 Correcdo automatica

A principal caracteristica da plataforma em questdo, usada como propaganda pela
Secretaria de Educacdo, diz respeito a possibilidade de correcdo automatica dos problemas
ortograficos e sintaticos dos textos dos alunos. Segundo a pagina do Conselho Estadual de

Educacdo, vinculada a Seed:

E possivel enviar redacdes que serdo corrigidas de duas formas: professores e
professoras avaliam a estrutura do texto e a logica entre as partes, e a ferramenta
de inteligéncia artificial do portal corrige a gramatica, a ortografia e a acentuagéo.
(PARANA, 2022)

Contrariamente a esse discurso, muitos estudantes registraram sua insatisfacdo em
relacdo a correcdo automatica, que, além de ndo corrigir deveras o texto, marcou como erro o que

ndo estava incorreto e diminuiu a nota da atividade, como constatamos nos depoimentos a seguir:

Minha Unica sugestao seria, na producdo de texto, a plataforma identificar que
algum nome, como Henry Miller por exemplo, fosse um nome estrangeiro, ndo um
erro gramatical. (E14)

N&o gostei da plataforma, a corre¢do automatica nao funciona direito, ela corrige
nomes e coisas onde ndo ha erro algum, além da dificuldade de acessar a
plataforma e dos textos de apoio serem praticamente in(teis, pois sd0 muito rasos e
desatualizados. (E15)

Em minha opinido, o aplicativo poderia melhorar muito em relacéo as corregdes de
texto, ele apresenta muitos problemas e até quando alguma palavra foi escrita
corretamente, marcavam menos pontos, como se estivesse errado. Além de que as
vezes 0 app € muito lento e dificil de entender como usa. (E16)
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O exemplo a seguir, retirado da area de corre¢do da Redagédo Parana, destaca o termo

“‘Fake news” como erro de sintaxe e confirma os depoimentos citados:

Figura 2 - Texto enviado por um estudante na pagina de corregao da plataforma Redagdo Parana.

~ ~
REDACAO “ F(anmelaSlIvaZamariam~Professor°
P ARANA

Acentuagéo 0 Ortografia 0 Outras 0 Semantica 0

Minimo de 115 e méximo de 130 palavras. 116 palavras encontradas

Texto do aluno abaixo

Dlst(_)r 40 para manipulagdo Tema:
EWS" tem se tornado cada vez mais presentes no nosso dia a dia, trazendo
uma e revolta para as pessoas. Vindo através das redes sociais, € muito mais Os desafios em receber e transmitir informacges na sociedade atual
facil apresentarem provas falsas, sem nenhuma fonte confidvel e sem fatos, com
intuito de se tornar viral ou ganhar fama através de mentiras. Redacéo para:

Na maioria das vezes os assuntos mais comuns nas noticias falsas envolvem politica, Atividade Escolar

vida de celebridades, religides, salde, etc. Consequentemente, as noticias falsas,

geram proclamag&o de 6dio contra uma pessoa, que atualmente € mais conhecido Género textual:
como “cancelamento” nas redes sociais. Muitas vezes chegando a causar problemas
psicolégicos, como depresséo, ansiedade, entre outras doengas, em casos mais
sérios levando até a perca de uma vida!

Artigo de opinido

Proposta:
Podemos combater a FAKENEWS, através da procura de mais informagées em sites ATENCAO: Textos em que ocorra FUGA AO TEMA, LINGUAGEM OFENSIVA
s:'sesr:::. tendo assim a certeza sobre 0 assunto, para assim divulga-lo para outras e/ou PLAGIO (c6pia do Brainly, por exemplo) receberao nota 0. Leia 0s

Texto do aluno abaixo

Distorgdo para manipulagao

S" tem se tornado cada vez mais presentes no nosso dia a dia, trazendo
uma enorme revolta para as pessoas. Vindo através das redes sociais, € muito mais
facil apresentarem provas falsas, sem nenhuma fonte confiavel e sem fatos, com
intuito de se tornar viral ou ganhar fama através de mentiras.

Na maioria das vezes os assuntos mais comuns nas noticias falsas envolvem politica,
vida de celebridades, religides, saude, etc. Consequentemente, as noticias falsas,
geram proclamacédo de odio contra uma pessoa, que atualmente € mais conhecido
como ‘cancelamento” nas redes sociais. Muitas vezes chegando a causar problemas
psicoldgicos, como depressao, ansiedade, entre outras doengas, em casos mais
sérios levando até a perca de uma vida!

Podemos combater a 8, através da procura de mais informacoes em sites
diversos, tendo assim a certeza sobre o assunto, para assim divulga-lo para outras
pessoas.

Fonte; Plataforma Redacdo Parana, 2021.

Também podemos notar a compreensivel necessidade sentida pelos estudantes de
entenderem seus supostos erros, com devolutivas explicativas. Apenas tachar em colorido uma
palavra que tenha algum desvio, mesmo se for real, ndo garante a aprendizagem da escrita; ainda
é imperativo que haja um retorno claro ao autor do texto, o que 0s estudantes reivindicam, com

razao:
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[...] Acho que seria muito bom também se os erros na corre¢do automatica fossem
explicados, com um pequeno feedback, pq as vezes ndo entendemos a corre¢do e
dai ndo conseguimos corrigir. (E17)

O feedback néo é especifico no que vc errou e precisa melhorar, da apenas uma
nota, para quem errou pouco ndo tem como saber o que errou se o professor(a) ndo
especificar [...]. (E18)

A partir desta pesquisa, verificamos que a corre¢cdo automatica pouco funciona. O trabalho
do professor ndo s6 ndo foi facilitado, segundo prometia o anincio da plataforma, como foi
intensificado, j& que todas as corre¢cdes manuais continuam sendo necessarias e ndo € possivel
fazer comentarios no corpo do texto do estudante; para corrigi-lo, € necessario copiar fragmentos
da area do aluno para o campo da corregao.

Além de a correcdo automatica ofertada ndo auxiliar na aprendizagem da escrita, acaba
prejudicando-a na medida em que for¢ca o estudante a replanejar seu texto em fungéo dos

problemas da plataforma, ferindo o plano semantico-discursivo:

Tive que mudar o meu texto em algumas coisas por conta dos erros que apareciam
la s6 que no final ficou totalmente sem sentido. (E19)

Mesmo que o professor cumpra cuidadosamente a corregdo manual, o layout do ambiente
de aprendizagem inviabiliza sua visualizagéo clara pelo aluno, dificultando assim sua
aprendizagem:

Minha sugestdo é o feedback do professor aparecer claramente, tenho dificuldades
com isso. (E20)

Vejamos, na sequéncia, como se concretizam outros aspectos da escrita, pressupostos

pelos estudos do Letramento no instrumento em questao.

1.4.4 Escrita colaborativa

No ambiente escolar, as atividades desenvolvidas em conjunto mostram-se eficazes para a
melhoria da aprendizagem, principalmente aos alunos que tendem a apresentar baixo rendimento
escolar, uma vez que viabilizam meios para que o conhecimento seja socialmente construido.
Nessa metodologia, o trabalho é desenvolvido a partir de uma divisdo de tarefas, cada estudante é
responsavel por uma parte das atividades propostas, as quais, no entanto, sdo desenvolvidas de

maneira conjunta, resultando em uma aprendizagem colaborativa.
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Sob essa perspectiva, o conhecimento é compartilhado entre os membros da equipe, por
intermédio do didlogo, da troca de informacgdes e do desenvolvimento de ac¢des consensuais,
dessa forma, o aprendiz faz parte de um processo ativo, em que ha constru¢éo colaborativa entre
0S pares, 0 que torna o método eficaz.

Segundo Feitosa (2016, p.10),

A Aprendizagem Colaborativa abrange uma metodologia em que o conhecimento é
consequéncia de uma concordancia entre participantes de uma equipe, que sabe
dialogar, trocar informacfes e desenvolver conclusdes através de um consenso.
Ela pode ser considerada uma estratégia de ensino que motiva o aluno a participar
durante todo processo de aprendizagem, que se torna mais funcional e eficaz, mas
também pode ser considerada uma convergéncia de abordagens educacionais [...].

Para Vygotsky (1988), no ambito da aprendizagem, a construcdo do conhecimento
acontece em meio a interagdo com outras pessoas que integram 0S mesmos grupos sociais, desse
modo, ao longo de nossa experiéncia de aprendizagem, construimos conhecimentos baseados nos
compartilhamentos entre colegas e professores, uma vez que cada experiéncia do individuo faz
parte de uma coletividade de informagoes.

Diante do exposto, tal metodologia de ensino pode ser utilizada com éxito no ambiente
escolar, principalmente no que tange a producdo de textos, a qual, antes de ser uma prética
escolar e avaliativa, € uma atividade social. Isso porque qualquer material escrito pertence a um
género discursivo, que representa uma situacao comunicativa, conforme explica Lopes (2020, p.
4):

Como todo enunciado concreto, a produgdo de um determinado texto tem um
interlocutor que possui um papel social a ser exercido naquele momento de uso de
linguagem. E ao entendimento deste papel de enunciador que nos referimos quando
abordamos a questdo de os discentes compreenderem seus papéis na produgdo
escrita, 0 que pode fazer com que seu trabalho colaborativo tenha um
encaminhamento especifico.

Por esse viés, a escrita colaborativa favorece uma melhor compreensdo do papel do
enunciador entre os alunos, que podem negociar 0s sentidos, para a resolu¢ao de problemas que
surgem durante o processo de escrita. Além disso, nesse formato, a producéo textual permite que
0 professor tenha acesso ao que os alunos pensam no momento da escrita a partir do diélogo
estabelecido pelos participantes do texto, podendo assim intervir de maneira eficaz quando

necessario.
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Em uma situacdo genuina de aprendizagem, que busque de fato o ensino da escrita como
ampliacdo da cidadania dos estudantes, embora 0s processos cognitivos sejam individuais, propor
a elaboracdo de textos colaborativos € de suma importancia. Ademais, tal pratica torna a atividade
mais prazerosa e significativa, especialmente em relacdo ao compartilhamento de ideias,
agregando mais informagdes e ampliando as possibilidades de aquisi¢cdo de conhecimento.

Quando esse trabalho € aliado aos recursos digitais, 0 objeto de ensino tende a ser ainda
mais enriquecido, haja vista o contexto cibercultural que vivenciam os educandos. Em consonancia
com os pesquisadores holandeses Wim Veen e Ben Vrakking (2009), os individuos
contemporaneos podem ser caracterizados, em sua forma de aprender, como “homo zappiens”,
para quem a imerséo digital torna sua relagdo com os conteidos escolares muito mais dindmica
que as desenvolvidas por geragdes anteriores. Segundo o conceito dos autores, para 0 homo
zappiens, a escrita encontra seu sentido real quando aplicada a situagdes concretas de interagdo
social, pois esse sujeito é 0 que desenvolve constantemente atividades coletivas, “[...] valoriza a
convivéncia e dela extrai subsidios a constru¢do de conceitos relativos a diversas esferas da
realidade. Formula questdes, lanca hipoteses e busca respostas com base na socializagdo de
ideias e pontos de vista”. (SCHAFER; FAGUNDES; LACERDA, 2009, p. 2)

Por essa perspectiva, compreendemos a imperatividade de um modelo escolar que motive
a elaboragdo da escrita também de forma coletiva, acdo que faz parte das formas de aquisi¢do de
conhecimento na contemporaneidade.

Todavia, a plataforma Redacédo Parana ndo permite que a producéo textual seja
desenvolvida dessa maneira, uma vez que as atividades ali propostas prezam pelo treinamento
individual, por meio da repeti¢cdo. Parte-se do principio de que quanto mais textos forem produzidos
pelo sujeito, ainda que em uma situacdo artificial e sem interlocutores, mais a escrita sera
aprimorada.

Muitos estudantes sentiram dificuldades com esse modelo, alguns até compararam
negativamente a plataforma exigida a usada anteriormente por eles:

Adicionar a escrita colaborativa, melhorar o "salvar rascunho" que apresenta falhas.
(E21)
Fazemos muitos textos em grupo, acho que devia haver uma opcéo de colaborar

textos; e ao ficar off-line salvar os textos. (E22)
Queria que fosse possivel a escrita em grupo, como é no docs. (E23)

Outros registraram sua insatisfacdo em relacdo a falta de opcéo destinada a escrita

conjunta e ao compartilhamento de leitura, dentre os quais destacamos 0s depoimentos a seguir:
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Se possivel, organizar uma redacdo onde possa ser compartilhada com vérios
alunos. (E24)

Minha sugestdo é que possa compartilhar a redacdo, onde as pessoas que
compartilharam podem escrever e apagar a redacdo junto com quem compartilhou.
(E25)

Foram muitas as mengdes a auséncia da escrita colaborativa e as reclamagdes a respeito
da obrigacdo de escrever em um ambiente que ndo contempla essa forma habitual entre os jovens
de pensar e comunicar ideias. Nos registros anteriormente citados, podemos observar a maneira
respeitosa e pontual com que os respondentes reivindicam um ensino que eles ja vivenciavam,
claramente percebido na fala: “Fazemos muitos textos em grupo [...]" (E22). Isso mostra um
evidente retrocesso no que concerne a pratica de producdo de textos em sala de aula, mais
explicito ainda nas referéncias aos elementos da escrita que transcendem a Gramatica Normativa,

COmo veremos na sequéncia.

1.4.5 Circulagdo social, multimodalidade e elementos gréficos dos géneros textuais

Todo texto € resultado de selecdes, decisdes, edicdes que constituem o discurso, e ndo
apenas um apanhado de informac@es. Imbricam-se nele, portanto, uma série de elementos verbais
e ndo verbais que colaboram na construcdo dos sentidos, incluindo (talvez principalmente) o
interlocutor. Assim, um texto € fruto de planejamento e de revisdo, para que o escrito passe de
uma unido de frases a um conjunto unissono, ainda que polifénico, de sentido completo. Por isso,
ndo basta que o aluno redija com intencionalidade, é necessario que o que escreve circule, de
modo a projetar-se para que outros se alimentem desse propdsito comunicativo.

Para Marcuschi (2008), as producdes, enquanto parte de um género textual, séo
fendmenos historicos, vinculados de maneira profunda a vida social e cultural. Sendo fruto do
trabalho coletivo, contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia.
Séo entidades sociodiscursivas e formas de acdo social incontornaveis em qualquer situacao
comunicativa” (MARCUSCHI, 2008, p. 1). No processo de leitura, lemos as escolhas de cada
individuo, uma vez que cada uma agrega ao registro estimulos visuais, sensoriais advindos de
experiéncias anteriores, e essa troca € 0 que torna a atividade significativa. Corrobora esse

entendimento Ribeiro (2013, p. 2), ao explanar que:
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Se, de um lado, a produgdo dos textos que circulam em nossa sociedade,
geralmente, ocorre alinhavada a um projeto, tanto textual quanto gréfico (e eles se
imbricam quando sdo concebidos), de outro lado, é necessario pensar a leitura
desses textos, mas ndo como uma acdo aleatéria e ingénua, mas como uma
atuacdo informada pelos conhecimentos de como eles sdo planejados (RIBEIRO,
2013, p. 2).

Tal pensamento converge para o conceito de multissemiose, amplamente estudado por
Rojo (2013, p. 19), para quem “a multimodalidade né&o é apenas a soma de linguagens, mas a
interacdo entre linguagens diferentes em um mesmo texto”. A cultura digital modifica o ritmo
comunicacional, altera as relagdes de tempo e espaco, providencia novas linguagens e inaugura
habitos de leitura e escrita. Das novas tecnologias da comunicacdo e informacdo emergem,
conforme Marcuschi (2005), novos géneros textuais, 0S quais incorporam uma gama de semioses,
0 que sem duvida interfere na natureza e na escolha dos recursos linguisticos. Ou seja, a
interlocucd@o norteia a construgdo do texto, por isso ndo ha como desvencilhar os elementos que o
compdem de sua circulagdo. Sem esta ultima, a escrita corre 0 risco de esvaziar-se.

E diante da riqueza dos géneros contemporaneos em tantos circulos sociais, as
ferramentas tecnoldgicas de producdo devem oferecer auxilio para a construgdo de iniUmeros
sentidos: mais do que simples atividade motora de escrever palavras em sequéncia logica visando
a uma nota, a escrita na escola precisa refletir a maneira como o educando enxerga 0 mundo e
com ele interage.

Na contramdo dessas ideias, a Redacéo Parand busca retomar o antigo conceito de ensino
da escrita como exercicio artificial, centrado principalmente na corre¢do de acordo com a
Gramatica Normativa, ignorando toda a gama de sentidos exigidos pela contemporaneidade, por
meio da multimodalidade. A ferramenta limita os significados ao impossibilitar a formatacéo do
texto e a escolha da quantidade de palavras a serem escritas.

S&do negados aos estudantes recursos como paragrafacdo, italico, negrito, tamanho,
modelo ou cor de fonte, 0 que impacta diretamente na construcéo (claudicante) dos diferentes
géneros. Os alunos sdo impossibilitados de empregar certas caracteristicas que lhes sdo
essenciais, como a noticia ou a reportagem, que possuem peculiaridades visuais intrinsecas a sua
leitura: titulo, lide, legenda etc., com formas diversificadas de apresentacdo. Vejamos o que dizem
alguns estudantes a esse respeito:

Eu acho que devia ter a op¢do de colocar as palavras em negrito, italico e
sublinhado. (E26)

[Deveria] Ser um pouco mais atrativa, com mais opgdes de escrita como fontes,
colocar imagens. (E27)
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[Falta] Formatag&o do texto, como fontes espaco entre linhas e paragrafos. (E28)

Também ndo € possivel a regulacdo do tamanho do texto pelo professor nem pelo
estudante, com isso, tanto um verbete quanto um bilhete, os quais sdo constantes propostas
ofertadas pela plataforma, precisam ser escritos com o minimo de 150 palavras, o que pode ser
problematico, considerando a prdpria estrutura dos géneros. Além disso, muitas vezes, a forma
como o sistema conta essas palavras (e ndao conta outras) € muito confusa para os estudantes, o

que, ao invés de facilitar a escrita, dificulta sua aquisi¢do, como lemos:

Eu acho que poderia melhorar, como deixar a op¢do de o0s professores escolherem
o minimo de palavras conforme a proposta. (E29)

Tem um espaco para a pessoa colocar seu texto, em baixo fala que tem um limite de
palavra e letras, pois 0 site ndo conta as palavras e as letras. Se acaso vocé queira
usar uma calculadora de palavras, ndo conseguimos copiar o texto que fizemos para
contar. (E30)

As incongruéncias continuam: ndo ha possibilidade de inser¢do de imagens nas produgdes,
embora haja, no banco de dados, a proposta de texto publicitario e de guia turistico, por exemplo,
0S quais sabemos serem constituidos pela linguagem verbal e ndo verbal concomitantemente.

Sobre esse topico, comentam alguns dos pesquisados:

[Deveria haver] Possibilidade de inserir imagens, links e meios de compartilhar
edicio com outros alunos. (E31)

Melhorar os bugs da plataforma, texto com imagens (como o Canva), 0s "erros" que
ele apresenta. Resumindo é horrivel. (E32)

Eu prefiro o Google Doc, pois tem algumas ferramentas a mais, por exemplo, a
possibilidade de colocar fotos [...]. (E33)

Notamos que as reivindica¢des solicitam 0 uso de recursos a que o0s estudantes ja estavam
habituados e, mesmo sem um conhecimento teodrico, entendem a necessidade de elementos
visuais para uma producdo textual adequada, de varios géneros.

Para além das ferramentas de formatagéo e hipertextualizacéo, os pesquisados tambéem
solicitam a oportunidade de solucionar problemas decorrentes de uma eventual limitacao
tecnoldgica, como a auséncia do teclado do computador, 0 que com a plataforma em questéo

deixou de ser possivel, como diz este estudante:

O que eu mais senti falta mesmo, foram das ferramentas, principalmente os acentos,
pra mim ficou bem dificil mesmo, pois no Doc, eu utilizava muito a barra de acentos.
[...] (E34)
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Outro estudante reclama da simples possibilidade de revisar e reorganizar o texto verbal, a

fim de que tenha sentido, 0 que também é dificultado pela ferramenta em estudo:

[Deveria haver] A op¢do de colar e copiar, muitas vezes quero redirecionar uma
parte do texto pra baixo ou pra cima e tenho que escrever tudo de novo, é
desanimador. (E35)

Tais depoimentos, selecionados dentre muitos outros semelhantes, corroboram a
obsolescéncia do aplicativo de produgdo de textos exigido na Rede Estadual de Educacéo e
apontam para o0 atravancamento e a lentificacdo, durante o periodo pandémico, do processo de
ensino da escrita nas aulas de Lingua Portuguesa que vinha se modernizando, segundo as

palavras dos proprios estudantes.

Consideragdes finais

Na esteira do que foi discutido até 0 momento sobre o tema em pauta, pode-se dizer que o
desenvolvimento de atividades escolares sob a concepcéo da escrita colaborativa e dos estudos
do Letramento € uma extraordinaria oportunidade para trabalhar a producdo de textos em sala de
aula de maneira mais efetiva e significativa, tendo a tecnologia como aliada. No entanto, diante da
experiéncia com a plataforma apresentada e dos depoimentos dos estudantes, as andlises indicam
que tal ferramenta ndo se adequa a esses conceitos, pois é retrdgrada e vai na contraméo do que
promovem os estudos contemporéneos sobre o0 ensino da escrita na escola.

Observamos que a Redacao Parana se propde ao letramento digital e a prética da escrita
em um contexto supostamente alinhado com as demandas estudantis atuais, mas prioriza a
transposicdo de formas tradicionais de escrita para a tela, ferindo inclusive a estrutura de diversos
géneros textuais e os proprios conceitos de Letramento e Multimodalidade propagados pelos
documentos oficiais da Educacgé@o no estado e no pais. Isso se deve ao fato de a plataforma
negligenciar recursos essenciais a escrita dos géneros textuais que ela mesma oferece em seu
banco de dados, como noticia, reportagem, texto publicitério, entre outros. Estes exigem
formatacdes especificas em varios de seus elementos, quais sejam titulo, lide, legendas, todos
com fontes de configuracdes e tamanhos diversos, as quais ndo sdo ofertadas pelo aplicativo,
entre outras deficiéncias, como ja mencionado.

Foi constatado também que as falhas estruturais apresentadas pela referida ferramenta

podem prejudicar a aprendizagem da escrita, pois desmotivam a pratica a que se propde e
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reforcam estereotipos relacionados ao tema. Por exemplo, fortalece a ideia equivocada de que a
escrita desenvolvida em meio escolar é estanque e restrita a avaliagdo do professor, que seria o
unico interlocutor necessario, ja que o texto do estudante ndo pode ser compartilhado, ndo parte de
situacfes concretas, nem circula em meios sociais, sendo condicionado unicamente & atribui¢do de
nota, conforme lemos nos depoimentos discentes.

Ademais, cabe enfatizar que, embora na escola em que se desenvolveu esta pesquisa, 0S
alunos, em sua maioria, possuam dispositivos eletronicos e acesso a rede de internet particular,
ainda existe um abismo social significativo entre estes e 0os demais da rede publica. As escolas
estdo circunscritas a realidades distintas e, mesmo que nascidos na era digital, muitos
adolescentes ndo tém acesso a aparelhos digitais adequados em casa, desse modo, varios deles
dependem dos equipamentos disponiveis na escola — em diversos casos também escassos e/ou
obsoletos - para acessar a Redagdo Parana e produzirem seus textos.

Por fim, podemos concluir que as barreiras tecnoldgicas impostas pelo aplicativo em estudo
dificultam seu uso, tendo em vista que ndo € de facil manuseio e, juntamente com o conceito
anacronico de escrita que traz imbricado em sua estrutura, limita professores e estudantes, ndo
promovendo, portanto, a aprendizagem efetiva do ato de escrever como prética de letramento e

para a cidadania.
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REFLEXOES SOBRE CORRECOES DE TEXTOS/ENUNCIADOS: PROPOSTA DE
CORREGAO TEXTUAL-INTERATIVA DE GENEROS DA PLATAFORMA
REDACAO PARANA

Thaysa Gabriella Gongalves (PPGEL-UEL)!
Wesley Mateus Dias (PLE-UEM)?

Resumo: Neste trabalho, objetivamos refletir sobre como ocorre o processo da corre¢éo prévia realizado pela
plataforma Redacdo Parana, bem como os campos e 0s critérios avaliativos disponiveis ao professor, a fim
de propor uma forma de uso que priorize a concepcao de linguagem interativa, para que o professor ndo se
atente apenas as questdes gramaticais, mas se volte também as textuais, discursivas e subjetivas de cada
producdo. Essa plataforma foi desenvolvida pelo Governo do Estado do Parana e teve como propésito fazer
com que os alunos continuem escrevendo e treinando sua escrita, no periodo pandémico, tendo em vista
vestibulares e ENEM. Dessa forma, observamos que apenas a correcdo classificatoria realizada
automaticamente pela plataforma nédo é suficiente para a devida instrugéo, mas, é possivel aplicar, associada
a ela, uma correcao textual-interativa, tornando o uso da Redacdo Parana integralmente eficiente em relagéo
a correcdo. Para realizar este trabalho, usamos recortes de correcdo proposta pela plataforma e, para projetar
uma forma de correcdo textual-interativa, nos baseamos nos estudos do Circulo de Bakhtin e dos estudiosos
brasileiros.

Palavras-chave: Corregdo textual-interativa. Géneros Discursivos. Ensino-aprendizagem. Redagdo Parana.

Considerag0es iniciais

Ao considerarmos a escrita um processo, percebemos que, para que ela se desenvolva, €
necessario haver planejamento, textualizacdo/enunciacdo, revisdo e reescrita (GERALDI, 2013).
Também entendemos que escrever € um ato social, j& que se escreve para um outro, estabelecendo uma
ponte discursiva, uma enunciagao.

Dessa forma, a escrita deve ser abordada na escola para que o aluno desenvolva a sua
habilidade discursiva, a qual se aplica em outros campos da atividade humana, como profissional,
artistico e cotidiano. Portanto, o professor deve trabalhar essa competéncia em sala de aula como um
processo que emancipe o aluno, permitindo-lhe expressar sua visdo de mundo, estabelecer diadlogos com

outros discursos e outros sujeitos, tornando-0 um sujeito critico perante varias situagdes do dia a dia.

1 Mestra em Estudos da Linguagem pelo Programa de P6s-graduacdo em Estudos da Linguagem (PPGEL) da Universidade
Estadual de Londrina (UEL). E-mail: thaysagabriella@outlook.com

2Doutorando em Letras pelo Programa de Pés-graduacdo em Letras (PLE) da Universidade Estadual de Maringa (UEM). E-mail:
wesleymateus1497@gmail.com
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A correcdo faz parte desse processo e tem como objetivo fazer com que o aluno se desenvolva e
se aperfeicoe a cada producdo textual. Entretanto, muitas vezes, no ambito escolar, o texto/enunciado3
produzido tem como interlocutor final o professor. Este, na maioria das vezes, corrige apenas questdes
gramaticais e estruturais e nem sempre faz o educando refletir sobre o contelido da sua producéo.
Assim, o0 estudante recebe a correcdo do seu texto/enunciado apenas com as questdes ortograficas
apontadas, ndo havendo possibilidade de saber se o contetdo esta adequado ou se precisa melhorar
sua escrita.

Posta essa importancia da escrita e da corre¢do, 0 Governo Estadual do Parand, juntamente com
a Secretaria de Educacdo e de Esportes (SEED/PR), considerando o contexto sécio-histérico pandémico
da COVID-19 e das aulas remotas?, desenvolveu uma plataforma de produgéo textual denominada
Redacdo Parand. Essa plataforma possibilitou que os alunos continuassem escrevendo, mesmo em
periodo pandémico, tendo como foco os vestibulares e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Assim, todos os discentes do Ensino Fundamental Il (6°, 7°, 8° e 9° anos) e do Ensino Médio (13, 22 e 32
séries) da rede publica estadual tiveram acesso a essa plataforma.

Ainda é importante destacar que ela se utilizou da inteligéncia artificial para corrigir 0s aspectos
gramaticais, deixando a questéo discursiva e subjetiva a cargo do professor. A partir disso, emerge a
questdo norteadora do nosso trabalho: como acontece a correcao prévia da plataforma e como o
professor pode corrigir 0s textos/enunciados dos alunos com vistas a concepcao interativa da linguagem,
sem considerar apenas a gramatica?

Isso posto, objetivamos refletir sobre como ocorre esse processo bem como investigar 0s campos
e 0s critérios avaliativos disponiveis neste recurso, a fim de propor uma forma de uso que priorize a
concepcdo de linguagem interativa, ou seja, para que o ensino ndo se reduza as questdes gramaticais,
mas também as textuais, discursivas e subjetivas de cada producdo. Especificamente, verificaremos
como é o processo de correcao feito pela Redagdo Parana para entdo propormos uma maneira de o
professor corrigir os textos/enunciados dos alunos considerando aspectos discursivos dos géneros.

Para realizar este trabalho, usamos recortes de corre¢do proposta pela Redacao Parana e, para
projetar uma forma de corre¢do mais abrangente e discursiva (diante da qual usaremos a expressao
‘correcdo textual-interativa®), baseamo-nos em Bakhtin (2011; 2016), Bakhtin e Volochinov (2014) e em

pesquisas desenvolvidas por pesquisadores brasileiros, como Geraldi (2013), Guedes (2009), Concei¢éo

3Usaremos a terminologia “texto/enunciado”, pois abordaremos a questdo dos géneros discursivos e como eles sdo entendidos
como tipos relativamente estaveis de enunciados (BAKHTIN, 2016). Trataremos, também, de géneros discursivos, aproximando-
nos do Circulo de Bakhtin, assim como afirma Rojo (2005). Néo discutiremos as diferentes nomenclaturas ligadas aos géneros.
4Em 16 de margo de 2020, o Governo do Parana assinou o Decreto 4.230 que suspendeu as aulas como uma medida de
contencdo de proliferagdo do Novo Coronavirus (SARS-CoV-2). Em 03 de abril de 2020, o Governo publicou a Resolucdo 1.016,
a qual estabeleceu as atividades escolares como ndo presenciais, tornando a educacdo estadual no formato remoto, ou seja, uma
educacao a distancia.
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(2004; 2016), Silva e Concei¢éo (2019) e Ruiz (2018), pois esses autores nos trazem subsidios para
instituir o que € a producdo textual na escola e compreendermos o tipo de corre¢do que abrange outros
dominios, além do gramatical.

Posto isso, dividimos esta pesquisa em duas partes, na primeira apresentamos concepgdes e
conceitos do processo de escrita e de correcao textual-interativa; na segunda parte verificamos como €
composta a correcao pela Redacéo Parana e expusemos uma proposta de corre¢do textual-interativa,

com vistas a uma perspectiva mais reflexiva acerca da producéo textual.

1 O processo de escrita e a corre¢do textual-interativa: conceitos e concepgdes

A concepcéo de lingua adotada no ensino pelos documentos oficiais da educagéo brasileira &
baseada no Circulo de Bakhtin, em que, segundo Bakhtin e Volochinov (2014), a lingua se constitui em
um objeto ininterrupto, ndo sendo um sistema estavel. Assim, os documentos oficiais para o ensino de
Lingua Portuguesa sugerem o trabalho com géneros considerando que o “texto se organiza dentro de
determinado género em funcdo das inten¢des comunicativas, como parte das condicdes de produgdo dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam” (BRASIL, 1998, p. 21).

Outros documentos como as Diretrizes Curriculares Educacionais do Estado do Parana - DCE
(2008) determinam que o “trabalho com os géneros, portanto, deverd levar em conta que a lingua €
instrumento de poder e que 0 acesso ao poder, ou sua critica, € legitimo e é direito para todos 0s
cidaddos” (PARANA, 2008, p. 53). Ainda, cabe salientar que o Referencial Curricular do Parana (2018, p.
529) também abordam o trabalho com os géneros, uma vez que “ha a preocupagéo de circunstanciar os
géneros discursivos a partir de situacdes enunciativas proprias do ‘mundo’ real, as quais se efetivam a
partir de campos de atuagdo da nossa vida e entendidos como numa relagéo sinonimica com ‘esferas de
circulagdo™. Sob essa perspectiva, aprofundaremos, neste momento, os estudos sobre géneros
discursivos no processo de escrita e correcao.

Bakhtin (2011, p. 282) diz que “[...] falamos apenas através de determinados géneros do discurso,
isto &, todos 0s nossos enunciados possuem formas relativamente estaveis e tipicas de construcéo do
todo”. Para o filésofo, 0os géneros discursivos sdo compostos por trés caracteristicas: contelido tematico,
0 qual esta ligado a um dominio de sentido que 0 género ocupa; construgdo composicional, que € a
organizagdo/estruturacdo do género; e estilo, que esta ligado a escolhas lexicais e posi¢des enunciativas
que podem estar ligadas ao enunciador e ao enunciatario, a evidenciar sua visdo de mundo (BAKHTIN,
2016).

Consoante a essa ideia de géneros, na decada de 1980, com a divulgacdo e traducéo das obras

do Circulo de Bakhtin, Geraldi (2013 [1991]) lanca o livro Portos de Passagem, relacionando os conceitos
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de géneros discursivos do Circulo ao ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. Esse livro é
considerado uma inovacdo na educacéo brasileira, j& que a lingua é caracterizada de forma social, viva,
interativa e vinculada as ideologias do falante e estabelecida pelo contexto social (CARNEIRO; DIAS,
2021, p. 182). Nas palavras de Geraldi (2013, p. 6):

[..] a lingua (no sentido sociolinguistico do termo) ndo est4 de antemdo pronta, dada como
um sistema de que o sujeito se apropria para usa-la segundo suas necessidades
especificas do momento de interacdo, mas que o préprio processo interlocutivo, na
atividade de linguagem, a cada vez a (re)constroi.

Dessa forma, a lingua ndo esta apenas dicionarizada, mas sim viva nas interag¢des sociais e
historicamente situadas. Logo, a nogdo de lingua viva € pertinente para que possamos estabelecer uma
metodologia de correcdo de textos/enunciados, pois, no processo interativo, as relagdes de sentidos
serédo constituintes da producéo do aluno.

Tal obra se torna marco na mudanca do entendimento de ensino de lingua Portuguesa, assim, 0s
documentos oficiais da educacdo se baseiam nas ideias de Geraldi (2013 [1991]) e estipulam como deve
ser abordada a lingua em contexto de sala de aula. As criticas ao método de ensino de gramaética e de
redacdo se intensificam e, com isso, emergem novas metodologias consideradas dialdgicas, pois tomam
como base os pressupostos discutidos pelo Circulo de Bakhtin.

Isso posto, Geraldi (2013) também critica a tradicional concepgdo de redagdo, a producdo textual
desenvolvida pelos alunos com base nas tipologias textuais®. Assim, a producdo do aluno ndo tem uma
funcionalidade social, prospeccles criticas nem mesmo criatividade. Em contrapartida a esses
pressupostos estipulados para a redagdo, o tedrico sugere uma nova perspectiva metodoldgica: a
producéo de texto.

A producéo de texto ou producgdo textual se ancora numa perspectiva interacionista, a qual
aponta para a elaboragéo de textos na escola, ndo como maneira inédita, mas como possibilidade do ...]
reaparecimento de velhas formas e velhos conteudos” (GERALDI, 2013, p. 136). Dessa forma, considera-
se o discurso individual um texto/enunciado dialdégico que apresenta uma posicdo discursiva do
enunciador-aluno e revive vozes de outros enunciados, amplamente ligados ao contexto sdcio-historico-
ideoldgico de escrita (CARNEIRO; DIAS, 2021, p. 184).

A partir dessa concepcdo, Geraldi (2013) apresenta premissas que toda producéo textual precisa
considerar, como: (a) ter o que dizer, em que 0 aluno deve ter um conte(do tematico para produzir um

texto; (b) razé@o para dizer; uma motivacao para redigir um texto/enunciado; (c) ter para quem dizer, a

5 As tipologias textuais sdo categorias de textos orais ou escritos que possuem uma estrutura fixa e objetivos bem definidos: relatar
um acontecimento, descrever uma pessoa, defender ou apresentar uma ideia, ensinar a fazer algo. Elas séo classificadas em
cinco tipos: narracdo, descricdo, dissertacdo, exposicéo e injuncdo (TRAVAGLIA, 2018).
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producéo carece de um interlocutor independente da sua manifestacdo (real, virtual e/ou superior); (d) o
locutor se constitua como tal, em que aluno tem a possibilidade de apresentar seu papel como sujeito-
enunciador.

Tais informacfes expostas evidenciam a producdo textual como uma pratica de escrita. Conforme
pontuam Carneiro e Dias (2021, p. 184), o “sujeito-aluno ndo escreve o texto apenas para o ganho de
nota, mas o redige expondo sua posicao discursiva e critica, seus valores ideoldgicos e escolha de
palavras ao tema solicitado, num dado género discursivo”.

A nocgdo de producdo textual € importante, pois todos os documentos educacionais colocam-na
como essencial no ensino de Lingua Portuguesa. Assim, tal no¢do € fundamental para a elaboragdo de
nosso trabalho, ja que estamos discorrendo sobre uma plataforma de producéo de textos. Portanto, com
essa ferramenta, o professor podera elaborar uma proposta para uma producdo dialégica, permitindo ao
aluno expor suas valoragdes e ideologias.

Além disso, cabe a esse processo de escrita, a revisdo/reescrita do texto/enunciado. O aluno
nao termina de escrever quando coloca o ponto final na dltima frase, por outro lado, a sua produgéo seréa
revisada ou até reescrita para entregar ao interlocutor-real, o professor. Guedes (2009) afirma que o
sujeito-autor levara em consideracdo, na composicao do texto/enunciado que escreve, para quem €
direcionado. Quanto a compreensdo de quem €, do interlocutor, Guedes (2009) afirma que o sujeito-
autor precisa considerar para quem o texto/enunciado é matéria-prima, a fim de gerar a ampliacéo de
sua inteligéncia de mundo. Nesse momento, o docente se posicionara axiologicamente, tanto como
sujeito-leitor da producdo do aluno como também sujeito-avaliador. A partir disso, o professor corrigira o
texto e, se necessario, exigird sua reescrita fazendo apontamentos.

E no ato de corrigir em que se circunscreve nossa reflexo, visto que tal agdo, realizada pelo
professor, influenciard nas préximas producgdes dos alunos. Dessa forma, o docente ndo deve apenas
apontar os erros gramaticais, mas também se posicionar como leitor critico e avaliar a escrita do
discente, abrangendo os aspectos fundamentais ligados aos géneros discursivos, iniciando assim, um
processo interativo entre ambos.

Vista sob essa perspectiva, a correcdo se manifesta, conforme Serafini (1994), como um conjunto
de intervencOes, primeiramente, para apontar erros e defeitos e, a posteriori, avaliar. Contudo,
compreendemos que a correcdo vai além de apontar erros e defeitos, de ser juiz e avaliador, mas
também se posicionar e estar disposto a dialogar com o sujeito-autor, assim como afirma Concei¢do
(2004, p. 324):

O professor terd um retorno mais positivo se assumir uma postura construtiva e interativa
na correcao, tendo em vista que o aluno deixard de considerar a escrita do texto como
tarefa escolar que se cumpre ao entregar a versao unica e definitiva ao professor.
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Ainda assim, considerando algumas reflexdes levantadas por Serafini (1994), podemos salientar
que a autora divide os tipos de correcdo em trés aspectos: correcao indicativa, em que o professor indica
erros e, as vezes, altera algo da producéo; a resolutiva, em que corrige o texto/enunciado, reescrevendo
palavras, frases e/ou periodos; e, enfim, a classificatoria, a qual consiste na identificacdo ndo ambigua
dos erros realizados por meio de uma classifica¢ao.

Outra autora a se debrugar na questdo de correcdo € Ruiz (2018), a qual destaca outra forma de
abordagem denominada corre¢éo textual-interativa. Essa abordagem consiste em fazer comentéarios
escritos em sequéncia da producdo do aluno, como se fossem bilhetes que tratam dos problemas
encontrados no texto/enunciado produzido, os quais, geralmente, tém duas fun¢des basicas: comentar
acerca da tarefa de revisdo pelo aluno, sobre os problemas do texto, ou falar, metadiscursivamente,
acerca da propria tarefa de correcao.

Tal proposta se torna relevante por trazer uma atitude responsiva para o professor, contudo, ao
escrever 0s hilhetes, ndo deve se prender as questdes gramaticais e sim adentrar nas relagdes de
sentidos. Nessa perspectiva, Conceicao (2016) propde uma correcdo com base em Ruiz (2018), a qual
nomeia de corre¢do misto-discursiva.

Sobre a corre¢do misto-discursiva, Silva e Concei¢do (2019, p. 5) comentam:

Essa estratégia de correcao consiste em o problema identificado ser indicado com clareza,
por meio de trechos (periodos ou paragrafos), ou palavras sublinhadas, circuladas,
manchadas com cores diferentes, (por exemplo, por meio do revisor de texto do Word).
Apbs a indicagdo do problema, € necessario que seja oferecida uma sugestdo, uma
orientacao ou um esclarecimento em forma de dilogo, a partir do qual o leitor ou corretor
aponta o que o levou a destacar o problema. Esse apontamento deve ser feito proximo ao
local onde o problema foi detectado, de forma a facilitar a localizagéo do problema pelo
escrevente durante a correcdo para realizar a consequente reescrita (SILVA; CONCEICAO,
2019, p. 5).

Esse tipo de correcdo cabe a todos os textos/enunciados, mas, em se tratando de midias virtuais
ou digitais, seria mais facil realiza-la, ja que muitas plataformas oferecem mecanismos para que o
professor selecione um trecho e abra um comentario discorrendo sobre ele. Ademais, salientamos que 0s
comentarios devem ser guiados por critérios que priorizem, num primeiro momento, questdes discursivas
relacionadas as coeréncias global e local da producéo escrita. Dessa forma, o professor deve ter
claramente explicitado aos alunos os critérios discursivos utilizados na correcao.

Guedes (2009) também discorre sobre a correcao e reescrita no processo de producdo textual,
ao destacar que o critério de reescrita se baseia em quatro qualidades discursivas: unidade tematica,

questionamento, objetividade e concretude; que podem ser abordadas desde o inicio do processo de
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producdo, a fim de haver uma correspondéncia entre 0 meio expressivo e o efeito de sentido que se
busca produzir.

A partir das explanaces sobre 0 processo de escrita e corre¢do, mobilizamos, na proxima secao,
esses conceitos para elaborarmos uma proposta de corre¢do abrangendo a plataforma Redagdo Parana.
Assim, usamos os pressupostos de Ruiz (2018) para pensarmos uma corre¢ao com vertente dialogica

voltada aos géneros discursivos.

2 A correcdo na plataforma Redacdo Parand: caminhos para uma correcdo textual-interativa

O ponto de partida de nossa reflexdo é a metodologia aplicada na correcao realizada e
disponibilizada pela plataforma Redacdo Parana. Dessa forma, nosso objetivo central € compreender
cOmo ocorre a correcao prévia executada pela plataforma, bem como 0s campos e os critérios avaliativos
disponiveis ao professor, a fim de propor uma forma de uso que priorize a concepgao de linguagem
interativa.

Para tornar possivel a analise do método de correcdo, tecemos um breve detalhamento desse
procedimento. Antes de mais nada, € importante indicar que, por se tratar de uma plataforma on-
line/digital, os textos/enunciados dos alunos eram enviados digitados, ou seja, ndo eram inclusas
propostas feitas em papel e enviadas por meio de imagens. Logo, a ferramenta atuou exclusivamente
com textos digitados, ainda que essa nao seja a modalidade pela qual o aluno produzira texto em
vestibulares e no ENEM. Tal método surgiu como solugdo alternativa para que as propostas fossem
realizadas e corrigidas independentemente da Pandemia e das dificuldades geradas por esse momento.

Isso posto, todos os textos/enunciados eram avaliados com nota, cabendo ao professor, de
acordo com as instrucdes de sua escola e do nucleo educacional ao qual pertence, organizar como o
somatorio de todas as notas de redacdo seria atribuido na média trimestral do aluno. Todavia, 0
professor ndo era obrigado a atribuir nota, podendo apenas usar a plataforma como forma de “treino” de
producdo textual, na qual o aluno produziria somente para “praticar” sua escrita.

A nota de cada producéo textual, por sua vez, possuia o valor de 100,00 pontos, sendo 40,00
atribuidos automaticamente pela plataforma e 60,00 pelo professor, conforme se especificara
posteriormente. Além disso, havia a analise de plagio, realizada pela plataforma em todos as producdes
de forma automatica. Quando a copia era identificada, a producéo do aluno chegava ao professor e um
aviso era colocado pelo programa, informando que o contetdo havia sido plagiado. Contudo, ndo havia
especificacdes de como essa ferramenta funcionava e, assim, pode ser que casos de plagio tenham sido

passados sem serem percebidos.
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O processo de correcdo iniciava quando, ao digitar o texto/enunciado na plataforma, o aluno
recebia, inicialmente e de forma automatica, o que chamamos de “revisdo prévia” e é dela que surgia a
primeira parte da nota, atribuida pela Redacéo Parana (40,00 pontos). Tratava-se de uma verificacdo
gerada pela propria plataforma que indicava equivocos relacionados a gramatica e a ortografia. As falhas

eram apontadas, indicadas por cores e classificadas em 5 categorias, sendo:

Figura 1. Print do campo em que aparecem os 5 erros identificaveis automaticamente.

-
REDACAO m Professor
PARANA

Correcédo da redagéo de:

Erros encontrados

Acentuacgdo 0 Ortografia 1 Qutras 0 Semantica 0 Sintaxe 0

Minimo de 20 e maximo de 100 palavras. 40 palavras encontradas

Texto do aluno abaixo

Fonte: Plataforma Redacdo Parang, 2021.

Como dito anteriormente, os erros eram classificados por cor, assim, usava-se o laranja claro
para indicar erros de acentuacdo, verde claro para erros ortograficos, azul para outrosé, roxo para
equivocos semanticos e laranja para sintaxe. Tratamos, aqui, de uma correcdo considerada
classificatoria, de acordo com a nomenclatura indicada por Ruiz (2018), isto &, adota-se um grupo de
simbolos para especificar o tipo de problema, que € sinalizado ao aluno, neste caso, por cores.

Assim, 0 aluno tem o controle, com base nessas indica¢des classificatérias, de alterar os erros
apontados, uma vez que as palavras ou 0s trechos agrupados eram marcados pela cor correspondente,
e enviar a versao de forma ajustada. Entdo, caso o educando realizasse a corre¢do prévia, o professor
ndo teria conhecimento dos equivocos cometidos na versdo original. Partindo desse principio, ao realizar
0 ajuste destacado pela plataforma, ja ocorria a reescrita do texto, portanto o docente nédo recebia a
primeira versao e, sim, outra versao.

Mesmo com 0s apontamentos, havia a possibilidade de o aluno ndo realizar a corregéo e enviar a
versao inicial de seu texto. Contudo, cabe ressaltar que essa revisdo prévia, além de ser apresentada ao
estudante, também era exibida ao professor, inclusive se ele efetuou o0s reajustes necessarios na sua

producao.

6 N&o ha indicagdo, nem descricdo de que tipos de erros a plataforma considera como “outros”.
100



LETRAMENTOS DIGITAIS NA ESCOLA: REFLEXOES E POSSIBILIDADES

Alias, consideramos que existe uma probabilidade, durante a reescrita, de alguns equivocos
permanecerem. Isso podia ocorrer quando o educando ndo compreendia o0 que estava sendo solicitado
pela plataforma e acabava tendo dificuldade de desempenhar os comandos, tolhendo, assim, sua escrita.
Em linhas gerais, caso 0 aluno realizasse o ajuste com as sinalizagdes da plataforma, o professor
ndo tinha conhecimento desses apontamentos, ou seja, era um texto reescrito com base nas sinalizagdes
sem a leitura do professor. Agora, se o discente ndo fizesse a correcdo prévia com as instrucoes da
Redacdo Parang, caso os erros fossem mantidos ou novos aparecessem, essa parte gramatical aparecia
corrigida para o docente, que tem acesso aos equivocos de forma automatica, do mesmo modo que o
aluno, por meio de cores que indicam sua classificacéo.

Ademais, o professor ndo conseguia alterar a classificacdo do erro sinalizado e sequer retira-lo
pela plataforma se o equivoco néo fosse real”. Essa competéncia de ordem gramatical e ortogréfica era
avaliada de forma automatica pelo programa, indicando os desvios e, na sequéncia, ja atribuindo a nota.
Logo, o professor ndo conseguia alterar falhas apontadas nem a nota atribuida.

No mais, o restante da nota (60,00) era dada pelo professor que possuia alguns campos
avaliativos para considerar, os quais indicavam 0s valores que poderiam ser dispostos. A primeira etapa
da avaliacdo consistia, entdo, em distribuir as notas de acordo com os critérios detalhados e uma
descri¢do sobre o que avaliar ao atribuir a pontuacdo de cada critério. Desse modo, apresentamos a
seguir duas imagens para que possam ser observados esses campos indicados na Redac¢édo Parana.
Para isso, ilustramos o0 molde de correcdo do texto dissertativo-argumentativo para verificar a

configuracdo do campo e da composicao das instrucdes para atribuicdo de notas:

7E importante lembrar que se trata de uma nova ferramenta, que passa por ajustes e que acaba indicando equivocos de ordem
indevida ou equivocos inexistentes como ja se constatou na produgdo de poemas, nos quais a plataforma sinalava erros de
pontuacgdo por ndo terem pontos finais nos versos.
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Figura 2 - Print dos campos de atribuicdo de nota ao texto do aluno

Andlise de plagio
N&o foram encontrados redagdes semelhantes a1é 0 momento.

Ferramenta de plagio em fase de testes.

Avaliar redagao

Atribua uma nota para os critérios abaixo

Tema- O texto se reporta de forma pertinente ao tema do produto

x 0as Nota
culwral avelizdo? e

Adequagao ao género -A&equaqéﬁs:cu—rsiv; Q texto apresenta os
estagios composicionais tipicos: titulo; contextualizagdo ou
apresentagéo do produto cultural avaliado; tomada de posicéo guanto
a questéo; recomendagdo? O texto traz informagdes bibliogréficas e
alguns dados biogréficos mais provar do autor? O texio apresenta um
resumo da obra, as principais ideias de seu autor, respeitadas suas
intengdes e impressdes? O texto traz anélise bem fundamentada de
aspectos relevantes do texto fonte? O autor avaliando o produto
indigente positive ou neqgative? O autor se posiciona claramente em =
relacdo a sua escrita? O autor argumenta como alguém que entende

do assunto e se sente autorizado a opinar perante seus leitores? O

autor utiliza dados e informagdes relevantes e diversificados para dar

sua opini&o contribuindo para o debate? O texto se apresenta de

forma objetiva?

0a20 Nota

Adequagdo ao género

- Adeguagdo linguistica As marcas linguisticas presentes no texto

permite distinguir a voz do resenhista de outra (s) voz (es)? O texto

deixa transparecer claramente o ponto de partida (produto cultural 0als Nota
avaliado) e os argumentos e conclusdo que pretende chegar? A [ [
Exposicéo e a argumentacdo estio construidas de maneira clara e

coerente para o leitor projetado? Os argumentos sustentam & opinido

do autor perante o leitor a que se desting o texto? Estratégias

argumentativas como a refutacéo e posicées de diferentes

protagonistas do debate estdo articuladas entre si e integradas ao

propdsito do texto? O texto € coeso? Os elementos de articulagéo séo

usados?

Marcas de autoria - O autor se posiciona como alguém gue quer
surpreender o publico para o qual chamou, com um olhar proprio e
peculiar sobre o produto avaliado? As ideias e fontes estéo
organizados para seduzir, fazer refletir, mobilizar, criar cumplicidade
com o leitor? Ao escrever o texto, o autor considera diferentes
leitores? O titulo da resenha motiva a leitura?

0a10 Nota

Convengdes de escrita - O texto atende &s convencdes da escrita
(morfossintaxe, ortografia, acentuagéo, pontuagéo), levando em conta
o leitor considerado no texto? O texto rompe convengdes da escrita 0a10 Nota
(por exemplo, marcas de oralidade ou de variedades linguisticas
_ regionais ou socizis) a servigo de produgéo de sentidos no texio?

Nota do professor: 0,00 / 60
Nota da plataforma: 38.80 / 40
Nota final: 38,80 / 100

Fonte: Plataforma Redagéo Parand, 2021.
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Observamos que as notas eram pré-estipuladas pela plataforma, ou seja, o professor apenas
atribuia a pontuacdo de acordo com o méaximo j& determinado e, ainda, o detalhamento de cada critério
especificava o0 que deveria ser considerado pontualmente em cada item. Nesses moldes, cabia ao
professor avaliar de acordo com tais diretrizes, atentando-se as competéncias estipuladas de acordo com
a pontuacdo apresentada. Essa era uma etapa meramente avaliativa, sem constitui¢do significativa, ja
que a nota ndo era esclarecedora sobre quais exatamente eram os pontos fracos e fortes da producéo do
aluno, apenas especificava em qual parte do texto havia algo a ser aperfeicoado ou ajustado. Entéo, é
possivel que o educando supusesse 0 que deveria ser otimizado de acordo com os critérios mais
penalizados em nota, mas isso ndo assegurava uma indicagdo clara do que realmente faltava ou
precisava ser adequado, sequer garantia uma real compreensao e reflexdo acerca do que havia sido
produzido.

Por fim, era disponibilizado um campo intitulado “Devolutiva” que permitia ao professor escrever
algum comentario para o aluno. Apesar de nao ser obrigatorio, era a parte em que se viabiliza um
parecer, de forma mais detalhada, indo além da avalia¢do de cada item e da nota geral, oferecendo a
oportunidade de se criar um didlogo sobre o texto em questdo. A seguir, ilustramos a area

disponibilizada:

Figura 3 - Print do campo “Devolutiva” disponivel ao preenchimento do professor

CANCELAR

Fonte: Plataforma Redacdo Parang, 2021.

Nesse contexto, observamos que a revisdo inicial, realizada pela plataforma, tinha carater
classificatdrio e, ainda que desconsideremos 0s eventuais equivocos dessa andlise automatica, tratava-
se de uma correc¢do que, sozinha, sem estar atrelada a outra metodologia mais interativa, era insuficiente
para uma efetiva reescrita do texto.

Apesar disso, consideramos a classificacdo apresentada na plataforma limitada, mesmo com as
especificaces mencionadas anteriormente, ja que ela tenta delimitar, mas se mantém muito abrangente,
impedindo uma caracterizagéo realizada a titulo de melhor orientar o estudante. Uma possibilidade que
poderia ser executada era tecer comentarios esclarecedores no campo “Devolutiva” junto a proposta de

correcao textual-interativa que trazemos.
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No caso, ainda sobre a correcéo classificatoria de deslizes gramaticais/ortograficos, mesmo que
tais equivocos fossem sinalizados e até mesmo compreendidos pelos alunos, o professor ndo possuia
conhecimento da davida inicial deles, o que dificultava a visualizagdo geral dos pontos de maior
dificuldade. De toda forma, essa andlise era interessante, pois agilizava o procedimento de corre¢do, mas
nédo anulava a necessidade de uma metodologia de corre¢éo textual-interativa (RUIZ, 2018), por isso
sinalizamos, ainda assim, ressalvas quanto a limitacdo do docente em relacéo a analise classificatéria
feita pela plataforma, portanto era muito valido que o professor tivesse autonomia para realizar
modificacdes.

Com o objetivo de aprimorar o uso da plataforma, visamos a adogéo dos “bilhetes” textuais-
interativos, conforme nomeia Ruiz (2018), no campo “Devolutiva®, a fim de tornar o uso da Redagéo
Parané efetivo, considerando a interacdo que deveria compor a prética de producdo textual. Logo,
comentarios que abordam os pontos a serem aperfeicoados no texto e elucidacbes sobre a composicao
geral (gramatical/ortografica, estrutural, de conteudo etc.), sem negligenciar 0s pontos necessarios para a
realizacdo de uma reescrita, sdo fundamentais.

Na situagdo em contexto, centralizam-se, literalmente, todas as informacdes a serem transmitidas
ao aluno sobre o texto em bilhetes pos-texto, 0 que antes era/poderia ser realizado de forma mais
especifica no corpo do texto escrito em papel, usando margens, indicando setas em comentérios e afins.
E necessario apontar que incentivamos 0 uso dessa metodologia de forma a estimular, sempre, a
reescrita para que se possa constatar a real compreensdo do que precisaria e/ou poderia ser melhorado.

Em um cenério de corre¢do no papel, Ruiz (2018) diz:

A correcdo textual-interativa é, pois, a forma alternativa encontrada pelo professor para dar
conta de apontar, classificar ou até mesmo resolver aqueles problemas da redacao do
aluno que, por alguma razdo, ele percebe que ndo basta via corpo, margem ou simbolo
(RUIZ, 2018, p. 52).

Trazendo para nosso contexto e situacdo, conforme Ruiz (2018), a correcéo textual-interativa
surge como o método que possibilita suprir as demandas de orientagdo sobre 0s aspectos que apenas as
cores (legendas da classificacdo dos erros) e a pontuacdo atribuida em cada critério avaliado néo
conseguem esclarecer. A aplicacdo dessa metodologia ndo exclui a presenca de outras formas de
correcdo, como a propria classificacdo ofertada pela plataforma, sendo possivel e pertinente associar as
duas formas. Entretanto, compreendemos que € imprescindivel aplicar o bilhete textual-interacional, a fim
de que se estimule a correcdo e de que 0 aluno possua todo o0 suporte necessario para que aprofunde

sua prética textual. Para que essa pratica seja efetiva e possivel, é preciso perceber que:

Intervencgdes de tipo textual-interativo, que se dao no formato de “bilhete”, constroem-se
quando o professor toma como objeto de discurso de sua corre¢do ndo mais 0 modo de
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dizer do aluno (como é o caso das demais corre¢des), mas também o dizer desse aluno, ou
a atitude comportamental (ndo verbal) desse aluno refletida pelo seu dizer (ou seu ndo
dizer), a proposito da corregdo do professor; ou, ainda, a propria tarefa interventiva que ele
mesmo, professor, esta realizando no momento (e que, igualmente, pode ser tematizada
como objeto de discurso desse tipo de corre¢do) (RUIZ, 2018, p. 56-57).

Em sintese, propomos que no uso da plataforma Redacdo Parané o professor possa ter como
objetivo o dizer do aluno, considerando ndo apenas aspectos gramaticais, 0 que acontece quando
apenas a corre¢ao classificatoria atua atrelada a atribuicio quantitativa dos critérios avaliados. E valido
refletir que tais referéncias apenas indicam se havia ou ndo pontos “tematizados” pelo contetudo do
conceito avaliado a serem ajustados, uma vez que isso ndo era suficientemente claro para que se
realizasse a reescrita, a qual sequer era clara e viabilizada apenas por meio de indicagbes gramaticais e
notas acerca de diretrizes pré-estabelecidas.

Ressaltamos ainda que a pratica textual precisa ter uma finalidade além de se reduzir a uma
pratica destinada a vestibulares e ao ENEM, portanto € importante que a escola capacite 0 aluno ndo s6
para esses exames, mas para a vida, aplicando praticas textuais-enunciativas realmente significativas.
Logo, ndo é condizente apenas atribuir nota, pois essa é uma competéncia efetivamente realizada em
processos seletivos, uma vez que, ao chegar 14, conclui-se que o aluno ja passou por toda a etapa de
aprender e compreender como construir tal texto/enunciado, ou seja, sdo provas que avaliam o que deve
ser ensinado, a fundo e verdadeiramente na e pela escola. Enfim, reduzir as préaticas textuais a treinos

nao instrui, mas apenas indica como seria 0 desempenho no presente momento.

Considerag0es finais

A plataforma Redacdo Parana é uma ferramenta, sem ddvidas, inovadora e que, apesar de
possuir pontos a serem aprimorados, tem forte potencial para ser explorada a fundo e renderia
experiéncia significativa a professores e a alunos. Entretanto, apontamos que, em nosso trabalho,
analisamos exclusivamente a proposta de correcdo e como ela poderia ser interativamente aplicada,
criando um uso dialdgico do instrumento. Logo, néo realizamos consideragdes aprofundadas em relacéo
a quantidade de producdes textuais que deveriam ser corrigidas pelos professores e o suporte, devido ou
ndo, dado aos profissionais. De toda forma, € de nosso conhecimento que, por vezes, a demanda é
grande e que nem sempre 0 amparo necessario € integralmente ofertado aos professores de Lingua
Portuguesa.

Um uso eficiente da plataforma envolve a compreensao de que o que foi analisado (n&o
meramente avaliado), ndo era apenas 0 como o aluno escrevia, mas o redigir em sua totalidade. E

necessario relembrar que a escola é espaco de construcdo de saberes e conhecimentos, portanto tudo o
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que a ela se relaciona deve, por natureza, ser aplicado com o objetivo de instruir, ensinar e estabelecer
um dialogo efetivo, que propicie o crescimento critico do aluno. Com isso, averiguamos que seria
possivel um uso dialdgico da plataforma, sobretudo quando direcionada para a escrita e para a reescrita,
acbes que devem caminhar juntas em busca de um efetivo desenvolvimento linguistico-textual.

Ademais, existem reflexdes relevantes acerca da expanséo da plataforma e para que seu uso
fosse ainda mais adequado, como o fato de, atualmente, propostas direcionadas ao Ensino Médio serem
aplicadas também ao Ensino Fundamental Il. Ha de se existir uma preocupacao com a adaptacao dos
projetos aos respectivos niveis e, ainda, uma reflexdo sobre o possivel uso continuo e repetitivo, ao longo
dos anos, de um mesmo planejamento. Além disso, pode-se criar uma ferramenta/mecanismo que
permita ao professor ajustar essas recomendaces e editar os textos/enunciados dos alunos, mostrando,

na propria producdo, os pontos fortes e os que devem ser melhorados.
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PARTE I
Tecnologias digitais: possibilidades pedagogicas e
formativas
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LETRAMENTO DIGITAL DO PROFESSOR PARA O MOBILE-LEARNING:
APRESENTACAO DE PROTOTIPO DIDATICO PARA APLICATIVO MOVEL
A PARTIR DO GENERO RESENHA DE FILME

Claudia Valéria Dona Hila (UEM)!
Vinicius da Silva Zacarias (PPGEL/FAALC - UFMS)?

Resumo: Este capitulo, situado na area da Linguistica Aplicada, tem por objetivo a analise da
criacdo de um web app por um docente em formagdo no Programa de Pds-Graduacdo do
Mestrado Profissional em Letras, na Universidade Estadual de Maringé (Profletras — UEM), sob as
lentes tedricas do Letramento Digital (COSCARELLI; RIBEIRO, 2007) e da Pedagogia dos
Multiletramentos (CAZDEN et al., 1996; KNOBEL; LANKSHEAR, 2007; COPE; KALANTZIS, 2009;
ROJO, 2009, 2012; COPE; KALANTZIS, 2015), coadunada com os estudos de vertente dialdgica
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1981; BAKHTIN, 2003; VOLOCHINOV, 2019; FRANCO; PEREIRA;
COSTA-HUBES, 2020). Partimos da premissa de que o trabalho com aplicativos méveis em sala
de aula, baseado no mobile-learning, pode ressignificar o trabalho docente, especialmente em uma
época de grandes avancos tecnologicos. Para tanto, inicialmente, apresentamos e discutimos 0s
pressupostos teodricos que iluminam nosso olhar para a pratica analisada; em seguida,
metodologicamente, trazemos a apresentacéo, as reflexdes e os relatos de alteragbes promovidas
para a criacdo do aplicativo intitulado Resenha de filme pelo docente em formagdo. Os resultados
dessa prética evidenciam a possibilidade e a viabilidade de qualquer professor desenvolver o
letramento digital como um saber necessario a sua formacao e levam a concluséo de que as agdes
de formacdo continuada, que visem a esse proposito, se fazem necessarias.

Palavras-chave: Letramento Digital do professor. Mobile learning. Aplicativo mével. Resenha de
filme.

Considerag0es iniciais

O contexto pandémico, provocado pelo virus da Covid-19, ocasionou o fechamento do
espaco das escolas brasileiras, no ano de 2020, pautado pelo Parecer CNE 05/2020 (BRASIL,
2020). Nesse contexto, os professores se viram obrigados a usarem as mais diferentes
Tecnologias Digitais de Informacéo e de Comunicacgéo (TDICs), para organizarem suas aulas no

Ensino Remoto Emergencial (ERE) e se comunicarem com os alunos. Dentre essas tecnologias,

1 Doutora em Estudos da Linguagem, pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: cvdhila@uem.br
2 Doutorando do Programa de pés-graduagdo em Estudos de Linguagens da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul -
UFMS/FAALC. E-mail: viniciuszaca@yahoo.com.br
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os smartphones tém sido amplamente utilizados por professores para a¢des que visam garantir a
manutencao das atividades didticas, tais como: comunicar avisos; divulgar leituras obrigatorias;
passar listas de atividades; promover discussdes; participar de reunibes e ministrar aulas
sincronas.

A ampliacdo no uso desses dispositivos trouxe mudancas no modo de produgédo e de
compartilhamento das informacdes, que, antes, estavam restritas & sala de aula fisica. Além disso,
promoveu alteragfes no tempo e no espaco de aprendizagem, baseadas na propria mobilidade do
usuario que pode acessar muitas dessas informagdes compartilhadas quando ou onde julgar
necessario.

No contexto educacional, essa forma de acessibilidade é definida pelo termo mobile
learning3, que, mais recentemente, compreende o0 uso de dispositivos moéveis em sala de aula,
laboratdrios, bibliotecas, de forma a superar limitagbes existentes nesses espagos. Se pensarmos
no ensino de Lingua Portuguesa, o uso de aplicativos mdveis, como ferramenta para auxiliar o
professor em sua aula, a despeito de suas desvantagens, pode trazer inimeras vantagens:
compartilhar, de forma mais répida, arquivos multimidiaticos para auxiliar as praticas de leitura e de
producéo textual; promover maior interatividade entre professor, aluno e conhecimento; explorar e
ampliar conteidos de uma aula sincrona; trazer diferentes metodologias para o ensino, ja que 0s
alunos, mesmo de classes sociais menos abastadas, também se incluem como usudrios ativos
maiores (TRAXLER, 2007; VALENTIM, 2009; ROJO, 2009).

Nesse contexto, a Organizacdo para a Educacdo e a Cultura das Nacdes Unidas
(UNESCO) redigiu um documento, em 2013, para promover e expandir as pesquisas que se
utilizam do mobile learning, em diversos paises. No documento, referente as Diretrizes para as
Politicas de Aprendizagem Mével, que pode se dar dentro ou fora da sala de aula, os beneficios do
uso de aplicativos méveis para o ensino-aprendizagem sdo, dentre outros: facilitar a aprendizagem
personalizada; permitir a aprendizagem em qualquer hora e em qualquer lugar, o que fornece um
novo cronotopo para as atividades escolares; criar comunidades mais motivadas de aprendizes;
melhorar a aprendizagem tradicional baseada na cultura livresca e no quadro-negro; auxiliar alunos
com deficiéncias; fornecer suporte a um ensino mais contextualizado; melhorar a comunicacéo e a
relacéo professor-aluno (UNESCO, 2013).

30 termo mobile-learning passou a ser utilizado a partir de 1999, com a Declara¢do de Bolonha, documento assinado por
29 Ministros da Educacdo, em 19/06/1999. O documento trata de mudancas politicas e educacionais para 0s paises
signatarios. (Disponivel em: http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Documentos-n%C3%A30-Inseridos-nas-
Delibera%C3%A7%C3%B5es-da-ONU/declaracao-de-bolonha-1999.html Acesso em: 10 set.2021.
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Diante disso, este capitulo, no @mbito da Linguistica Aplicada, tem como objetivo
apresentar diretrizes praticas e acessiveis de como o professor de Lingua Portuguesa pode criar
um aplicativo educacional gratuito para ampliar a aprendizagem de seus alunos, que pode ser
aplicado tanto no formato remoto quanto presencial de ensino. De forma especifica, apresentamos
0 processo de construcdo de um prototipo didatico com o género resenha de filme, para aplicativo
movel, desenvolvido em uma pesquisa de mestrado* do Mestrado Profissional em Letras —
Profletras, na Universidade Estadual de Maringd (UEM), em 2018, no intuito de ajudar na
integracdo de novas Tecnologias Digitais no ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. O
referencial tedrico para elaboracdo do protétipo apoia-se nos seguinte pilares: (a) nos estudos
baseados na Pedagogia dos Multiletramentos, desenvolvidos pelo Grupo de Nova Londres (New
London Group) (CAZDEN et al., 1996; KNOBEL; LANKSHEAR, 2007; COPE; KALANTZIS, 2009;
COPE; KALANTZIS, 2015) e, no Brasil, por pesquisadores nacionais (ROJO, 2009; 2012); (b) na
concepgdo de linguagem de natureza interacionista e dialogica de Bakhtin e seu Circulo, bem
como em pesquisadores nacionais que a estudaram (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1981; BAKHTIN,
2003; VOLOCHINOV, 2019; FRANCO; PEREIRA; COSTA-HUBES, 2020). Por ser um protétipo
didatico e estar sujeito a atualiza¢Bes, conforme Rojo (2017), a versdo aqui apresentada ja sofreu
modificacOes e ajustes, adaptando-se a um novo cronotopo.

Para dar conta desse objetivo, organizamos o capitulo da seguinte forma: na primeira
secdo, discutimos os aportes tedricos da Pedagogia dos Multiletramentos para o ensino de
géneros discursivos; na segunda, refletimos sobre a formacéo de professores e a aprendizagem
movel; na terceira, apresentamos como o professor pode criar um protétipo didatico, para aplicativo

movel, utilizando como exemplo a resenha de filme.

1 Géneros do discurso e multiletramentos: didlogo necessario

O trabalho com os géneros discursivos em sala de aula acentuou-se desde a publicacéo
dos documentos oficiais que parametrizam o ensino de Lingua Portuguesa como os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997) e, mais recentemente, a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2017). Ambos os documentos postulam a concepgao enunciativo-

discursiva como norteadora do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa:

40 aplicativo de que trata este trabalho foi elaborado durante a pesquisa de mestrado intitulada Projeto didatico do género
resenha de filme no contexto do campo (ZACARIAS, 2019), orientada pela Prof. Dr2, Claudia Valéria Dona Hila, do
Programa do Profletras-UEM.
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Assume-se agui a perspectiva enunciativa-discursiva de linguagem, ja assumida em
outros documentos, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), para os
quais a linguagem “¢ uma forma de agdo interindividual orientada para uma
finalidade especifica; um processo de interlocugdo que se realiza nas praticas
sociais existentes, numa sociedade, nos distintos momentos da histdria (BRASIL,
2017, p. 18).

A vertente enunciativa-discursiva da linguagem pode ser compreendida por aportes
tedricos vinculados a diferentes teorias linguisticas, como a Andlise do Discurso, a Teoria da
Enunciacdo e as contribuicbes de Bakhtin e de seu Circulo, denominado por pesquisadores
nacionais de Anéalise Dialdgica do Discurso-ADD (BRAIT, 2005). E por esta ltima vertente que
este trabalho se baliza, concomitante a concepcao interacionista de linguagem, sobretudo nos
trabalhos desenvolvidos por Bakhtin (2003) sobre os géneros do discurso.

Na perspectiva da ADD, o dialogismo € o conceito-chave a ser pensado, pois constitui a
natureza da prépria lingua, podendo ser compreendido ndo apenas como uma conversa entre duas
pessoas, mas pelo trabalho com a leitura e a producdo textual enquanto formas de produzir
sentidos e discursos. Esses discursos sdo, por sua vez, perpassados de iniumeras vozes anteriores
e se projetam a outras vozes posteriores (os chamados “ja-ditos e prefigurados”), que instauram
em todo texto-enunciado seu dialogismo constitutivo, manifestando-se nos mais variados géneros
do discurso.

Os “tipos relativamente estaveis” de enunciados, materializados nos mais diferentes

géneros do discurso, sdo infinitos, pois:

A rigueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade € integral o repertdrio de géneros do discurso, que cresce e
se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado grupo
(BAKHTIN, 2003, p. 262).

Como enunciados concretos, 0s géneros discursivos, para Bakhtin (2003), s6 podem ser
compreendidos mediante uma determinada situacdo social e ideolégica em que surgem. Seus
elementos — conteldo tematico, estilo verbal e construcdo composicional — precisam ser
analisados levando em conta a situagdo social mais ampla e mais imediata, a finalidade, os
interactantes e suas posi¢cdes axioldgicas, o cronotopo, que juntos envolvem a producdo, a

recepcao e a circulacdo do género.
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Apesar do grande intervalo temporal entre as nogdes de letramento e a de multiletramento,
podemos afirmar que existe uma correlacdo implicita entre esses conceitos e o0 de género
discursivo. Rojo (2009) explica que as nogdes iniciais de letramento estavam vinculadas as
praticas sociais de escrita e leitura, sejam elas valorizadas ou nao, locais ou globais, contemplando
diversos campos da linguagem.

Entretanto, a noc¢&o inicial desse conceito ndo da conta da multiplicidade de culturas e de
linguagens a que estamos expostos, especialmente com a riqueza e a variedade de géneros
multimodais e digitais. Nesse contexto, Rojo (2012), baseada nos estudos do chamado Grupo de
Nova Londres, diferencia os chamados letramentos dos letramentos multiplos, cujas praticas
envolvem o uso social da leitura e da escrita. Entretanto, o desenvolvimento das chamadas
tecnologias digitais exigiu novas capacidades dos sujeitos de ler e de produzir textos-enunciados
de natureza multissemiética. Exatamente por isso, ha necessidade de se desenvolver na escola
uma Pedagogia dos Multiletramentos. Rojo (2013) ressalta que o conceito ndo envolve apenas a

multiplicidade de linguagens e a variedade das praticas letradas, mas

[...] para dois tipos de “mdltiplos” que as praticas de letramento contemporéneas
envolvem: por um lado, a multiplicidade de linguagens, semioses e midias
envolvidas na criagdo de significacdo para os textos multimodais contemporaneos e,
por outro lado, a pluralidade e a diversidade cultural trazidas pelos autores/leitores
contemporaneos a essa criacdo de significagdo (ROJO, 2013, p. 14).

Quanto a multiplicidade de linguagens, por conta do desenvolvimento das Tecnologias
Digitais, os textos-enunciados se configuraram em novas linguagens e novos géneros,
especialmente os digitais e os de natureza multimodal, o que confirma a ideia bakhtiniana sobre a
riqueza e a variedade dos géneros discursivos. A propria BNCC (BRASIL, 2017) reforca os

letramentos digitais e 0os multiletramentos como necessarios na escola:

Para além da cultura do impresso (ou da palavra escrita), que deve continuar tendo
centralidade na educacdo escolar, € preciso considerar a cultura digital, os
multiletramentos e 0s novos letramentos, entre outras denominagbes que procuram
designar novas préaticas sociais de linguagem. (BRASIL, 2017, p. 487)

Os novos géneros do discurso, que emergem, principalmente, do campo das midias
digitais, sdo fortemente marcados pelo hibridismo, pela intercalacdo e s6 podem ser
compreendidos a partir de suas condi¢des concretas de producéo, de recepcao e de circulagéo,

estudadas no escopo da teoria de vertente bakhtiniana. Isso requer, por sua vez, um trabalho de
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formacao tedrico-metodoldgico do professor, para que ele possa efetivamente produzir materiais
digitais didaticos que sejam norteados por bases epistemoldgicas consistentes, em vez de apenas
mostré-los em um novo suporte com velhos problemas teéricos. Em relacéo ao trabalho com os
géneros discursivos, € preciso evitar que sejam usados apenas como pretexto para o ensino de
modalidades retéricas ou, ainda, de conceitos gramaticais.

Nessa discussdo, Rojo (2013) afirma que a multiplicidade de linguagens exige um
professor atento a didatiza¢éo escolar do género que leve em conta, sobretudo, a producéo de
sentidos e 0 novo ethos (ou novas formas de interacdo; nova ética requerida pelos géneros em
suportes digitais) (cf. KNOBEL; LANKSHEAR, 2007), envolvendo uma articulacdo entre teorias que
expliquem o funcionamento dos géneros discursivos e os multiletramentos. Para a autora, 0S
géneros digitais e multimodais sdo utilizados em diferentes praticas sociais, as quais, por sua vez,
estdo situadas historica e culturalmente. Além disso, sdo definidos por: campo de circulacdo; papel
social dos interlocutores; apreciacdes valorativas dos participantes; finalidades, dentre outros
elementos. Os sentidos de qualquer texto-enunciado estdo, portanto, na dependéncia da
compreenséo de tais elementos. Na sua auséncia, o professor tendera a gramaticalizar o0 género.

No caso especifico da pratica da producgdo textual, por muito tempo, ao trabalhar apenas
com as tipologias textuais (narracdo, descricdo e dissertagdo), muitos professores reduziam o
trabalho com o género apenas a sua estrutura composicional. Bakhtin (2003) assevera que 0
contelido tematico, a estrutura composicional e o0 estilo sdo indissociaveis do género, o que implica
um trabalho, no minimo, articulado entre esses elementos. Assim, ao coadunarmos tais reflexdes
com a Pedagogia dos Multiletramentos, faz-se necessario que ampliemos a nocao de estrutura
composicional, incorporando, sobretudo no trabalho com os géneros multimodais, as unidades
semidticas (som, imagens estaticas ou em movimento, figuras, desenhos, fotografias, cores).

Quanto a multiplicidade de culturas, faz-se necessario considerar, nao apenas os textos-
enunciados da cultura letrada, mas também o0s ndo candnicos, de culturas locais e, muitas vezes,
desvalorizados, pois fazem parte ou ndo de inimeras praticas sociais vivenciadas pelos alunos,
especialmente mediadas pela internet, em redes sociais, canais do YouTube, blogs, vlogs etc. No
caso do nosso prototipo, para a sua primeira versao, o contexto inicial definido foi o de uma
comunidade local do campo, sem acesso a muita tecnologia e, por isso mesmo, carente de
letramento digital.

Kalantzis e Cope (2004) defendem que a vivéncia de uma educagdo coerente ao

desenvolvimento tecnolégico demanda a criacdo de ambientes de aprendizagem mais interativos,
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voltados ao mundo digital e as inumeras possibilidades que ele oferece. Isso ndo significa trabalhar
apenas com culturas marginais ou locais, mas estabelecer um diélogo entre elas e a cultura
candnica, de forma a construir um leitor critico dos mais diferentes géneros do discurso. Na
perspectiva interacionista e dialégica, o leitor e o produtor na contemporaneidade ou na atualidade
devem ser capazes de acionar sua valoracdo aos textos-enunciados lidos, que considere 0s
seguintes aspectos: condigdes de producgdo, recepcéo e circulagéo; interacdes entre autor, texto e
leitor; componentes verbais (estrutura composicional e estilo do género) e componentes

extraverbais que refletem e refratam as valoragdes da enunciagdo (BELOTI et al., 2020).

2 Formacdo do professor para mobile-learning e 0 uso de aplicativos

Desde que se iniciou o cronotopo pandémico, em 2020, a escola e os professores estdo
inseridos em um contexto de reconfiguracdo das formas de construcdo do conhecimento e de
transposicao didatica, oferecidas, sobretudo, pelos recursos das TDICs. A reconfiguracédo de um
novo cronotopo escolar, pela transposicdo das barreiras fisicas e temporais proporcionadas,
sobretudo pelas tecnologias méveis, que englobam os smarthpones, os tablets, laptops etc.,
obrigou os professores, de uma hora para outra, a buscarem e ressignificarem seu letramento
digital em cursos oferecidos pelas secretarias de educacéo e pelas universidades.

Os desafios colocados aos docentes foram (e ainda s&o) muitos, mas destacamos dois: (a)
a capacitacdo para lidarem com novas ferramentas digitais; (b) a apropriagdo tedrico-metodoldgica
da linguagem que os auxiliem a refletir sobre novas formas de ler e produzir textos enunciados
digitais e multissemidticos. Por delimitacdo necesséaria ao capitulo, nosso foco recai sobre o
letramento digital desse profissional, ainda em construcdo e/ou ressignificacdo, desde que se
marcou o contexto pandémico no pais.

De fato, entendemos que o letramento digital do docente, desde esse cenario pandémico,
caminha ao encontro do termo mobile-learning, aqui considerado como uma modalidade de ensino
que trabalha com dispositivos moveis, trazendo aos usuarios novos processos de ensino-
aprendizagem das préticas linguisticas em qualquer tempo e lugar. Traxler (2007) enfatiza que,
especificamente, 0 uso de dispositivos méveis, seja pelo professor seja pelo aluno, tem sido
responsavel pela criacdo de novos conhecimentos e de novas formas de acesso, 0 que marca a

flexibilidade como sua grande caracteristica.
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Sem duvida, mais que o computador ou notebook, o telefone celular € o dispositivo de
maior alcance social e, por isso, contribui significativamente para a formagéo de novos saberes ao
professor. A pesquisa TIC EDUCACAO 2019 (CETIC.BR, 2020) evidencia bem esse predominio do
celular como ferramenta de aprendizagem por parte dos estudantes, quando mostra que “[...] em
2019, 98% dos alunos de escolas urbanas usuarios de Internet afirmaram ter utilizado o dispositivo
movel para acessar a rede” (CETIC.BR, 2021, p. 3). Sena e Burgos (2010) ressaltam que hoje,
pelo uso que fazemos do celular, no m-learning a informacao € muito mais acessivel fora do que
dentro da sala de aula. Os autores ressaltam ainda que é possivel, por exemplo, encaminhar
podcasts informativos e videos que contextualizam melhor o objeto de conhecimento e atraiam
mais 0 aluno, recurso que provavelmente em uma sala de aula fisica ndo conseguiriam ser
passados.

No caso do professor, a priori, 0 dominio relativo de diferentes objetos tedricos deve se
constituir como parte ininterrupta de sua formacéo continuada, da mesma forma defendemos que o
letramento digital para manusear ferramentas digitais agrega sobremaneira saberes
imprescindiveis a atuacdo de ser professor nos tempos atuais (COSCARELLI; RIBEIRO, 2007) e
(ue, por iSSO mesmo, precisam ser inseridos no seu processo de formagéo.

Claro esta que, de forma geral, os alunos possuem muito mais letramento digital que os
professores, mas esses ultimos possuem o dominio do objeto de conhecimento. Nesse sentido,
para Colaco (2004), € fundamental que haja didlogos entre professores e alunos, a fim de que
estes possam, também, exercer o papel de mediadores da aprendizagem, no que concerne ao
Letramento Digital de seus professores. Essa alternancia de papéis mediadores estabelece um
novo contexto de trabalho, permeado pela interacdo entre 0s sujeitos que se reconhecem
lacunares e, por isso mesmo, se complementam.

Os chamados saberes docentes (cf. TARDIF, 2014), no contexto do m-learning, necessitam
ser ressignificados e ampliados, e devem atender as necessidades e aos espacos nos quais 0s
docentes trabalham. A compreensao, portanto, de um novo espaco de aprendizagem, para além
da sala de aula, ndo é apenas uma opcao, mas condi¢do necessaria para a formacao cidada de
nossos alunos e inclusdo no mercado de trabalho. Dentro dessa ldgica, o professor precisa incluir
conhecimentos em torno da cultura digital, da variedade de ferramentas digitais disponiveis,
sempre pautados em uma perspectiva critica e reflexiva, baseadas na interlocucao e no diadlogo

com os demais tipos de saberes envoltos na formacao inicial e continuada de professores. Dessa
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forma, se faz necessario discutir que tipos de conhecimentos devem ser mobilizados para o
trabalho do professor com tecnologias moveis.

No ambito das licenciaturas em geral, esses tipos de saberes sdo bastante frageis e
lacunares, enquanto objetos de conhecimento. Normalmente séo acionados em disciplinas praticas
e contam com o proprio Letramento Digital dos alunos. Em relacédo a formacéo continuada de
professores, o contexto da Pandemia obrigou que grande parte deles buscasse formagdo em
cursos oferecidos pelas secretarias estaduais de educagdo, o que, sem dlvida, foi um ponto
positivo, em meio ao turbilhdo de novas atividades que surgiram.

A vivéncia do m-learning, portanto, tem sido j& uma pratica de um grande grupo de
professores que mobiliza tanto os saberes técnicos e operacionais necessarios ao manuseio do
celular e seus aplicativos, como também metodoldgicos. Decorrente disso, a dimenséo para uma
formacdo que inclua o Letramento Digital dos professores se faz urgente, desde os cursos de
licenciatura, j& que, independentemente de contexto pandémico, é condicdo necessaria para o
exercicio do magistério, considerando 0s contextos sociais, culturais e tecnoldgicos que abrangem

a atuacgao docente.

3 Construindo um protétipo didatico em um app

Nesta secdo, compartilhamos experiéncias de um docente no processo de criagdo de web
app® disponivel para acesso, tanto a partir de computadores desktop/laptop quanto de dispositivos
moveis, como € o caso dos smartphones. O aplicativo (app) em pauta se intitula Resenha de filme®
e foi um dos produtos oriundos dos estudos realizados durante a disciplina “Géneros
discursivos/textuais e praticas sociais”, ministrada em 2018, pela Prof2 Dr2 Claudia Valéria Dona
Hila, & turma 4 do Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional — Profletras, na Universidade
Estadual de Maringa (UEM). Além disso, o app dialoga com a dissertacdo de mestrado Projeto
didatico de género resenha de filme no contexto do campo (ZACARIAS, 2019), orientada pela
docente.

Importante ressaltar que, na época, ndo tinhamos qualquer experiéncia com o uso do
celular para fins educacionais, muito menos com a criagdo de um app com tal finalidade. Esse
dado ¢ significativo, pois nossa intencao, neste capitulo, é, sobretudo, expor que o processo de

letramento para a criagcdo de um app ndo € tdo complexo como se imagina.

5 Web apps séo aplicativos criados para funcionarem on-line na janela de um navegador de internet. Eles podem ser
acessados tanto em computadores desktop/laptop, como nos smartphones.
6 Link para acesso ao app: https://app.vc/resenha_de_filme
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A partir dos estudos e das leituras realizadas sobre a Pedagogia dos Multiletramentos
(CAZDEN et al., 1996; KNOBEL; LANKSHEAR, 2007; COPE; KALANTZIS, 2009; COPE;
KALANTZIS, 2015) e sobre os géneros discursivos na perspectiva interacionista e dialogica
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1981; BAKHTIN, 2003; VOLOCHINOV, 2019; FRANCO; PEREIRA;
COSTA-HUBES, 2020), criamos o referido app em atendimento a uma das propostas de avaliagio
da disciplina cursada.

O suporte para criacdo do prototipo foi o Fabrica de Aplicativos (FabApp)” que, na ocasido,
se configurava como uma plataforma gratuita para criar aplicativos e compartilha-los por meio de
links. Devido ao modo intuitivo como as ferramentas de criacdo do site séo apresentadas aos
usuarios e a possibilidade de contar com uma central de ajuda® para consultar dividas sobre
procedimentos e formas de tornar as criagbes mais dinamicas e atraentes, foi possivel elaborar o
web app Resenha de filme mesmo sem qualquer formacdo em linguagem de programacao,
bastando apenas os conhecimentos basicos de informética com os quais o professor contava na
ocasido. Dentre as ferramentas disponiveis pelo sitio da web, foram empregadas na criacdo do
aplicativo: lista de texto, insercdo de links e insercéo de links associados a figuras.

O interlocutor virtual (BAKHTIN, 1981) que tivemos em mente, ao elaborar o web app, foi 0
estudante do Ensino Fundamental, sobretudo aquele que cursava 0 nono ano na escola onde a
referida pesquisa de mestrado estava sendo desenvolvida. Assim, as escolhas referentes ao estilo
e a estruturacdo composicional (BAKHTIN, 2003) da ferramenta foram pensadas com base nesse
contexto, razdo pela qual ndo ha contetdo voltado de modo especifico ao professor no app,
embora os docentes que se interessem possam buscar na aba Referéncias textos e artigos
cientificos para leitura sobre resenha de filme, como as pesquisas de Machado, Lousada e Abreu-
Tardelli (2004), Barros (2008), Lima (2015) e Lima e Lima (2016), que balizaram teoricamente o
trabalho de criacéo da ferramenta.

No que tange as possibilidades de uso do aplicativo, pode-se mencionar: uso pelo docente
em seu processo de estudo e preparacdo de aulas; uso pelo docente junto aos alunos durante a
aula; uso pelos estudantes como material de pesquisa e/ou leitura complementar extraclasse; e
uso pelo docente como modelo para incentivar os estudantes a produzirem seu proprios apps.
Essas sdo apenas algumas possibilidades que vislumbramos, mas que, de modo algum, esgotam

as alternativas de emprego da ferramenta na sala de aula ou fora dela.

7 Disponivel em: https://fabricadeaplicativos.com.br/ Acesso em: 06 nov. 2021.
8 Disponivel em: hhttps://ajuda.fabapp.com/pt-BR/ Acesso em: 06 nov. 2021.
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A sequir, é possivel verificar a tela inicial do web app Resenha de filme, que apresenta os
11 menus disponiveis aos usuarios, a saber: (a) definicdo; (b) contexto de producéo; (c) contetdo
tematico; (d) estrutura composicional; (e) estilo do género; (f) recapitulando; (g) passos para

producéo; (h) exemplos de resenha; (i) quiz ; (j) referéncias e (k) dados sobre o autor.

Figura 1 - Tela inicial do aplicativo Resenha de Filme

— Resenha de filme Q

Conteudo te

Ny,
=B =

i}

Recapituland

Quiz

Passos para

Eood)
B9

Referéncias Sobre o autor

< Para ter um aplicativo

Fonte: Elaboragéo propria (2021).

O acesso a todo esse contetdo também pode ser feito clicando sobre os trés tracos horizontais
ao lado esquerdo do titulo, na parte superior da tela, que exibe as informagdes da forma como podem

ser visualizadas, conforme se observa a seguir.

9 Os icones da pagina inicial do aplicativo sdo provenientes do site www.flaticon.com e produzidos pelo autor Flat Icons
(Disponivel em: https://flat-icons.com/. Acesso em: 07 nov. 2021.)
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Figura 2 - Forma alternativa de acesso ao conteido do app

A Inicio

‘W  Definigdo

& Contexto de Produgao
‘ Conteudo tematico

' Estrutura composicional
&  Estilo do género

¥  Recapitulando

, Passos para produgao
%  Exemplos de resenha
Ith Quiz

%, Referéncias

#  Sobre o autor

Termos de uso

Fonte: Elaboragéo propria (2021).

No quadro 1, a seguir, descrevemos, concisamente, 0 que 0 usuario pode encontrar ao
acessar cada um dos menus do aplicativo.
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Quadro 1 - Contetdo do web app Resenha de filme

Menu

Contetdo

Definigdo

Definicdo do género resenha de filme a partir dos estudos de Machado,
Lousada e Abreu-Tardelli (2004) e Barros (2008).

Contexto de producéo

Texto abordando campo social de circulacdo, suporte, interlocutores,
finalidade, contetdo tematico e vozes mobilizadas pelo género resenha
filmica. Ap6s o texto, sdo disponibilizados links de acesso a sites que
apresentam diferentes tipos de resenha para leitura e apreciacdo, inclusive
duas videorresenhas.

Contetdo tematico

Paréagrafo com breve comentério sobre o tema abordado pelas resenhas
de filme em geral.

Estrutura composicional

Apresentacdo dos elementos integrantes da estrutura composicional
prototipica da resenha de filme a partir de Barros (2008).

Estilo do género

Enumeracéo de aspectos concernentes ao estilo do género em questao,
tais como: sequéncias textuais predominantes; sinais de pontuacdo
frequentemente empregados; tempos verbais recorrentes; conectivos e
operadores logico-argumentativos; além de referéncias anaféricas e seus
efeitos de sentido.

Recapitulando

Quadro com resumo das principais informacdes apresentadas nas abas
Contexto de produgdo, Conteudo tematico, Estrutura composicional e
Estilo.

Passos para producéo

Sequéncia de orientagcbes para producdo de uma resenha
cinematogréfica, compreendendo desde a postura diferenciada que se
deve adotar ao assistir a um filme com o intuito de produzir uma resenha
sobre ele até o momento da publicagdo do texto.

Exemplos de resenha

Links com acesso a resenhas de filme disponiveis na internet.

Quiz

Link com acesso a um quiz contendo 10 (dez) questbes abordando o
contelido apresentado pelo aplicativo.

Referéncias

Referéncias citadas nas abas do aplicativo.

Sobre o autor

Dados sobre a trajetéria académica do docente que criou 0 app, bem
como da orientadora do trabalho. Essa aba também contém uma breve
nota sobre o contexto no qual a ferramenta foi elaborada. Por fim, um
formulario, criado no Google Forms, por meio do qual 0s usuarios podem
avaliar o conteudo e a organizagdo das informagdes, bem como relatar
problemas no uso, além de enviar sugestdes ao docente que criou 0
material.

Fonte: os autores.

Como aponta Rojo (2017), os protétipos didaticos sao caracterizados por oferecerem ao
docente a possibilidade de trabalhar com um acervo alternativo em relagcdo aqueles
tradicionalmente disponibilizados pelas instituicdes escolares. Nesse sentido, ao criar um aplicativo
voltado ao ensino de Lingua Portuguesa, como o apresentado, ele caminha rumo a superacao da

dependéncia do livro didatico e abre espaco para a inclusdo de formas ndo canénicas de
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expressdo em sua praxis, como ocorre ao trazer para a cena a videorresenha, na aba Contexto de
producéo.

Outra caracteristica atribuida por Rojo (2017) aos protétipos didaticos é sua abertura para
ser modificado ao longo do tempo. Essa constante atualizacdo € um fator importante, pois permite
ndo apenas que o material se adeque a diferentes realidades, turmas e cronotopos, mas também o
constante aprimoramento e corre¢do de rumos durante o uso da ferramenta. Com 0 nosso app, a
situacdo n&o foi diferente, uma vez que passou por melhorias ao longo do tempo.

Dentre as principais melhorias, destacamos: corre¢ao de aspectos ortogréficos e factuais;
alteracbes no aspecto visual com o fito de estabelecer uma padronizagdo dos icones das abas - 0
que ndo ocorria nas primeiras versdes; exclusdo de um link para video que integrava 0 menu
Passos para producéo, devido ao fato de o0 mesmo ter deixado de estar disponivel na plataforma
que o hospedava; criacdo de uma aba especifica para 0 quiz que, nas primeiras versoes, era
apresentado como parte do menu Exemplos de resenha; reelaboracdo do quiz devido a problemas
com a plataforma onde era hospedado; e adicdo do questionario elaborado Google Forms

intitulado “Avaliacdo” ao campo Sobre o autor, conforme ilustrado a seguir:

Figura 3 - Formulario para avalia¢do e contribui¢es

< Sobre o autor

Avaliagao e sugestoes

R —————,
Avaliacao e
contribuicoes

Avalie e contribua para o
aprimoramento do aplicativo
Resenha de filme. Sua colaboragao
sera de grande Importancia para
que se disponibilize material de
qualidade aos usuarios da
ferramenta. Desde ja,
manifestamos nossos sincermos
agradecimentos!

Faca l.u:_;n\ no Google para salvaro

que voce ja preencheu. Saiba mais

*Obrigatorio

Avalie a qualidade do

Fonte; Elaboragdo propria (2021).
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A incorporacdo do questionario, que permanece constantemente aberto para coletar
avaliacbes e sugestdes dos usudrios, € relevante, pois permite que estes passem a ter uma maior
possibilidade de colaboragdo na elaboracéo e no constante aprimoramento do app. Atribui-se,
assim, o carater de prototipo didatico ao aplicativo, no sentido concebido por Rojo (2017), uma vez
que, dessa forma, a construgdo colaborativa da ferramenta se torna mais evidente e possivel.

Ressaltamos, entretanto, que, embora as primeiras versfes ndo contassem com o
formulério de avaliacdo, os estudantes da turma na qual o projeto de pesquisa se desenvolvia
foram ouvidos a respeito dos filmes pelos quais mais se interessavam e que acreditavam ser objeto
de interesse de outros adolescentes. Assim a escolha dos filmes, cujas resenhas foram
apresentadas como exemplos no aplicativo, foi balizada por esse dilogo com os discentes,
caracterizando-se sua colaboracgéo na criagcdo do app. Optamos por agir dessa forma devido ao
baixo indice de Letramento Digital dos alunos que, moradores de uma comunidade rural com
pouco acesso a internet e alocados em uma escola na qual o laboratorio de informatica
apresentava muita instabilidade na conex&o, ndo puderam contribuir por meio do manuseio do site
utilizado para criagéo do app.

Em relacdo as vantagens advindas da incorporacé@o do mobile learning (TRAXLER, 2007;
VALENTIM, 2009; UNESCO, 2013) as praticas de ensino, pode-se mencionar: a diversidade de
semioses com as quais 0 estudante entra em contato ao fazer uso de um app; a familiaridade que
eles, em geral, j& possuem com o uso dos smartphones, o que pode contribuir para uma maior
aproximacdo entre escola e aluno; disponibilidade e facilidade de acesso ao conteldo, j& que,
desde que conectado a internet, o estudante tem acesso ao conteudo de forma facil e condensada
em um unico dispositivo, sem necessidade de baixar arquivos para a maquina.

N&o deixamos de reconhecer, no entanto, que a proposta ora apresentada ndo é isenta de
limitagBes, uma vez que os web apps apenas funcionam em aparelhos conectados a internet.
Sabemos que o0 acesso a rede mundial de computadores em nosso pais ainda nao é totalmente
democratico, problema evidenciado pela pesquisa TIC Educacdo 2019 (CETIC.BR, 2020), e que se
tornou ainda mais evidente durante o periodo de distanciamento fisico em prevencdo a Covid-19,
quando uma parcela dos estudantes ndo conseguiu dar continuidade aos estudos devido ao
acesso limitado a internet.

Do ponto de vista da pratica docente, € possivel apresentar como aspecto positivo da

criacdo do web app o fato de que, ao elaborar uma ferramenta como essa, o docente tem a
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oportunidade de desenvolver seu letramento digital na medida em que, ao longo do processo de
elaboracéo, precisa conhecer e dominar satisfatoriamente os recursos oferecidos pela plataforma
usada para criacdo e compartilhamento do aplicativo educacional.

Oferecer aos professores a possibilidade de letrar-se digitalmente assume grande
relevancia no contexto atual, visto que ainda ha uma parcela deles que tem pouca ou nenhuma
familiaridade com os recursos digitais, caracterizando-se, assim, como profissionais com baixo
nivel de conhecimento nessa area. O cronotopo pandémico, de modo forgado, levou muitos desses
profissionais a darem passos a mais rumo ao letramento digital. Assim, € de fundamental
importancia a proposi¢do de acdes consistentes para a formacéo continuada dos docentes, como é
0 caso do Profletras, que propde aos educadores o desafio de experimentar 0 novo ethos
(KNOBEL; LANKSHEAR, 2007) advindo dos multiletramentos, e que deem a esses profissionais 0
suporte para avangar nesse sentido, como ocorreu no percurso de desenvolvimento do web app

aqui arrolado.

Consideracgdes finais

Neste capitulo, apresentamos um exemplo de préatica para desenvolvimento do Letramento
Digital (COSCARELLI; RIBIERO, 2007), proposta por um docente em formagéo continuada, por
meio da criacdo de um prototipo didatico em aplicativo mével para o trabalho no ambito do mobile-
learning. Como educadores, precisamos ir além dos espacos fisicos da sala de aula, enveredando
para outros contextos mais interativos e atraentes para 0s alunos, ja que, com o advento das novas
TICs, com a expansdo da internet e, mais recentemente, com o contexto pandémico, tal letramento
se tornou um saber necessario a todo docente.

O uso de aplicativos mdveis, nesse contexto, torna-se uma das opg¢des para instaurar 0
mobile-learning e fazer com que o processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa seja
mais dindmico, flexivel e atraente aos alunos. Isso se dé, pelo que discutimos, por meio de um
continuo trabalho colaborativo entre ensinar e aprender, que constroi, assim, aprendizagens
compartilhadas.

Nesse sentido, tornam-se cruciais a¢des constantes de formacdo continuada a professores,
tanto pelas Secretariais Municipais e/ou Estaduais de Educacgédo quanto pelas Universidades, em

parceria com esses 0rgdos, para que a aprendizagem sobre como usar e transpor a tecnologia
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para a sala de aula seja aplicada pelos docentes, e possa, assim, contribuir significativamente para
um professor, de fato, letrado digitalmente.
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UMA PROPOSTA PEDAGOGICA DE LEITURA CRITICA DE FAKE NEWS

Céssia Mirelli Mussolim Olivarte (Profletras/UEM)?
Lilian Cristina Buzato Ritter (UEM)?

Resumo: O objetivo deste artigo é apresentar uma proposta pedagogico-didatica de leitura de fake
news a luz dos principios dialdgicos da linguagem. Delimitam-se, para isso, 0s aspectos dialdgicos
constitutivos do género em questdo visiveis em sua dimenséo social e verbo-visual. Pontua-se,
também, que o letramento midiatico € fundamental para a educagao contemporanea e deve ser
requisitado no plano de leitura, uma vez que as interagdes sociais ocorrem progressivamente em
midias virtuais e nelas se reconfiguram os géneros discursivos. Cumpre destacar que os desafios
dispostos pelo género vao além da identificacdo, pois auxiliam na constru¢ao de uma educacao
midiatica que compare, analise e combata a propagacao de noticias falsas pelo veio da empatia,
do senso critico e do letramento digital.

Palavras-chave: Prética de leitura. Fake News. Dialogismo.

Considerag0es iniciais

Atualmente ndo é novidade certificarmos que o perfil do estudante do século XXI mudou.
Esse aluno, nativo digital, conforme Prensky (2001), € criado por um mundo tecnoldgico repleto de
leitura, informagBes semidticas em redes sociais e em midias digitais. Nesse contexto, lembramos
também que as orientacbes em documentos oficiais sobre o ensino de Lingua Portuguesa
incentivam a prética discursiva em campos virtuais, como exposto pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC):

Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do seu papel em
relacdo & formagdo das novas geracdes. E importante que a instituicio escolar
preserve seu compromisso de estimular a reflexdo e a analise aprofundada e
contribua para o desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relac&o
ao contelido e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais (BRASIL, 2017, p. 61).

Inserido nessa situacdo, o capitulo em tela € um recorte da pesquisa de Olivarte (2021),

desenvolvida no programa em rede de pés-graduacdo Mestrado Profissional em Letras (Profletras-

1 Mestre em Letras pelo Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras) da Universidade Estadual de Maringa. E-mail:
cassiamuss@gmail.com
2 Doutora em Estudos da Linguagem pela Universidade Estadual de Londrina (UEL). E-mail: Icbritter@uem.br
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Capes/UEM), cujo tema tem como foco a pratica de leitura dialogica a partir do género falsa noticia
em circulagéo nas redes sociais, também chamado por nos de (des)noticia ou fake news. Desse
modo, parte-se da elaboracéo de um protdtipo didatico (doravante PD) 3 direcionado a alunos do 7°
ano, com vistas a promocao da leitura réplica?/ leitura critica, a fim de formar um leitor responsivo
diante dessa realidade e contribuir com a educacgdo midiatica, a qual € suscitada também nas
discussdes do projeto de lei contra fake news (PL 2630/20)° ainda em tramitacdo no Congresso
Nacional.

O cronotopo da pesquisa envolveu o contexto da Pandemia de Covid-19 e de estudos
remotos no periodo de 2020 a 2021, momento historico em que observamos uma crescente onda e
disseminacao de noticias falsas ¢ em redes sociais, muito associadas ao fendbmeno da “pds-
verdade” (MARCHEZAN, 2019), propagando-se e envolvendo tanto alunos como educadores com
muita facilidade. Assim, naquele momento em particular, evidenciamos a importancia de estudos e
préticas pedagdgicas que estimulassem a leitura critica sob o viés dialogico acerca dessa tematica
no campo das midias digitais, pois reconhecemos uma realidade escolar carente dessas praticas
de leitura. Por isso, avaliamos que o aluno-leitor deve ser estimulado a leitura critica a partir da
qual a concepcao dialdgica de linguagem é capaz de promover sua autonomia e promover um
enfrentamento consciente diante do fenémeno da “pds-verdade”.

Assim, compreendemos ser de grande relevancia o trabalho didatico-pedagdgico que
privilegie a leitura critica de fake news, bem como a reflexdo sobre o sensacionalismo que envolve
sua divulgagdo, autoria, fonte etc., permitindo ao educando nativo digital autonomia e consciéncia
das suas acdes em rede midiatica.

Dessa forma, teoricamente ancoramos a pesquisa nos estudos do Circulo de Bakhtin,
focando em aspectos dialdgicos constitutivos desse género visiveis em sua dimenséo social
(doravante DS) e verbo-visual (doravante DVV), conforme Rodrigues (2001) e Acosta Pereira

(2014). Baseados nos autores citados anteriormente e em Beloti et.al. (2020), a DS do enunciado

3 Concebemos o termo protétipo didatico, conforme Rojo e Moura (2012) e Brandao e Gomes (2018, p. 5): Atividades
didaticas que “possuem estrutura vazada, justamente por serem digitais e possibilitarem que tanto os professores, a
depender da necessidade da turma, quanto os alunos possam complementar a composicdo didatica desse tipo de
material. Além disso, tais materiais possibilitam também a inser¢cdo de elementos multissemidticos,
hipermidiaticos e interativos em sua construgéo”.

4 Compreendemos por leitura réplica a leitura como manifestacdo de ponto de vista critico com palavras prdprias sobre 0
que se discute no texto. Empregamos o termo leitura réplica como sindnimo de leitura critica, baseando-nos em
Menegassi (2010).

5Disponivel em:

<https://lwww.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra;jsessionid=DE452BBACO5FB4FB1E864FDE9C1CC861
.proposicoesWebExterno2?codteor=1909983&filename=PL+2630/2020>. Acesso em: 07/09/2020.
6 Os termos falsas noticias, noticias falsas e fake news estdo sendo utilizados por nés como sindnimos.

129


http://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra%3Bjsessionid%3DDE452BBAC05FB4FB1E864FDE9C1CC861

LETRAMENTOS DIGITAIS NA ESCOLA: REFLEXOES E POSSIBILIDADES

contempla as condicbes de (a) producdo: esfera, autoria, horizonte apreciativo-ideoldgico,
valoracdo; (b) circulacdo: esfera, interlocutor, horizonte apreciativo-ideoldgico do outro, meio de
circulacdo, espaco e tempo — cronotopo; (c) recepcdo: modos de publicacdo, situacdo imediata de
interacdo. J& a DVV é formada pelos aspectos: (a)enunciativo-discursivos — tema, estilo, e
estrutura composicional; (b) textuais — recursos textuais balizados pelo género; (c) linguisticos —
recursos da lingua agenciados pelo género; (d) visuais/multimodais - correspondentes ao género
para a producdo de sentidos. Entre as duas dimensfes e todos seus aspectos, as relacdes
dialdgicas permeiam e instauram unidades de sentidos axiologicamente construidas no processo
de interacao discursiva.

Nessa perspectiva, objetivamos, neste capitulo, apresentar uma proposta tedrico-
metodoldgica de leitura de fake news em perspectiva dialogica, voltada ao 7° ano do Ensino
Fundamental. Para tanto, o capitulo estrutura-se em trés momentos principais: no primeiro,
tecemos uma breve discussdo teorica a respeito do letramento midiatico; no segundo,
apresentamos aspectos tedricos sobre o0 género e, por Ultimo, configuramos a proposta didatico-

pedagdgica de leitura.

1 O Letramento Midiatico

A cultura contemporanea atribui novos desafios para a educacdo quanto ao uso de
diversas linguagens e tecnologias, refazendo o significado de alfabetizacdo no século XXI.
Contudo, o termo “alfabetizacdo” ainda esta associado ao processo de aquisicdo do sistema
alfabético do cddigo escrito, sendo que os termos literacy, “letramento” e “literacia” abarcam a
funcdo social da escrita ou da condi¢do de letrado (FANTIN, 2007).

H& diversas discussdes em torno das concepg¢des do letramento e de suas mdltiplas
formas na literatura cientifica, das quais emergem os termos como literacia, literacy, letramento,
multiliteracies, multiletramentos, letramento midiatico / informacional / visual / audiovisual / digital /
estético etc. (FANTIN, 2008), tais termos convergem em alfabetizac@o para a era da informagéo.

Compreendemos que isso implica adquirir habilidades que vé@o além do ato de ler e
escrever, pois relaciona-se com a percep¢do da realidade e dos contextos envolvidos nesse
processo. Assim, 0 conceito caminha por Paulo Freire (1977) acerca da ideia de que a leitura de
mundo precede a da palavra. Passa por Soares (2005), que relaciona letramento & compreenséo

dos textos escritos; por fim amplia-se em Rojo e Moura (2012) com a nogdo de multiletramento.
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Conforme Fantin (2008), pela ¢tica do letramento, as dimensdes do conhecimento e da
vida vao além do dominio do codigo escrito: precisam emergir na cultura e serem capazes de
visualizar, interpretar e problematizar as imagens em diversas midias, além de assistir a filmes,
analisar as publicidades criticamente, ler e problematizar as noticias dos jornais ou em outras
fontes, escutar e identificar programas de radio, saber usar o computador, celular, tablet, navegar
nas redes e produzir outras representacdes através de diversas midias etc. Tudo isso supde que
estar alfabetizado, hoje, envolve a apropriacao de diferentes linguagens em funcéo social.

Reconhecendo a importancia da apropriagdo das diferentes linguagens na cultura
contemporanea, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura —
Unesco (2016) compreende o letramento midiatico e informacional como um direito humano
essencial para promover uma sociedade mais justa, equilibrada e inclusiva, sendo entendido,
portanto, como dominio de habilidade e reflexdo critica como formas para a democratizacao do
conhecimento. Livingstone (2004, p. 05) define as habilidades nesse sentido como a “capacidade
de acessar, analisar, avaliar e criar mensagens em varias formas” em comunicagdo multimodal, o
que pressupde uma ampliacdo das competéncias basicas de interpretagdo do texto impresso para
uma funcéo social em era digital.

Consoante Coscarelli (2017, p. 64), a leitura em ambiente digital mobiliza diferentes tipos
de conhecimentos prévios relacionados as “‘competéncias que se entrelagam: a navegagéo e a
leitura®. Esses conhecimentos véo desde a selecdo de links relevantes ao estabelecimento de
conexdes entre os textos e as paginas da web visitadas, tudo a0 mesmo tempo. A professora
chama esse fendémeno de “leitura de mdltiplas fontes” porque requer, para que se faga uma leitura
critica e confidvel, antes mesmo de acessar a informacéo, que se julguem os links (mais ou menos
confidveis), que se faca uma selecdo de informagdes pertinentes e, somente apds a leitura, que se
integrem as contidas em varios textos e escolher o que € pertinente.

No caso da sala de aula, € necessario preparar 0s alunos para leitura de mdltiplas fontes e
fornecer-lhes base para expansdo do letramento midiatico. Nesse sentido, é de grande relevancia
o trabalho com fake news como proposta de leitura e de educacdo midiatica, a fim de instruir os
educandos a ndo acreditarem nem disseminarem noticias falsas que circulam na internet. Nesse
sentido, é importante conhecer as caracteristicas sdcio-discursivas e comunicativas das fake news,

género discursivo que é o tema da proxima secdo deste capitulo.

2 O género discursivo fake news
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Nesta secdo, discutimos alguns conceitos sobre a fake news/noticia falsa, associados aos
pressupostos dialdgicos de linguagem, a fim de apresentar suas regularidades condicionantes de
género descritas por Bakhtin (2003 [1979]) e, portanto, passiveis de analise em sua DS e DVV,
para posterior proposta de leitura.

Para Menger (2019, p. 67), ha uma dificuldade para distinguir fake news entre tema e
género devido a prépria heterogeneidade e imprecisdo de ambos. O autor afirma que 0 uso do
termo “fake news”, de acordo com os dicionarios de linguagem cotidiana, estd mais para
“disseminacdo da novidade enganosa do que para uma noticia que almeja enganar" e explica, com
base em postagens de sites de checagem que, embora 0s “pesquisadores possam utilizar ‘noticia’,
como traducao literal de ‘news’, isso ndo quer dizer que eles ndo entendam as fake news como
objeto de informagdo”. Tanto € que varios sites de checagens usam outros termos como
sindnimos: “mensagens falsas’, “boato”, “peca de desinformagéo” etc., contudo, os mesmos sitios
observam caracteristicas que ndo pertencem as noticias e sabem diferir entre as duas veiculagbes
e até propdem tutoriais que ensinam a analisar se uma informacao € falsa ou ndo; o que para o

autor € uma constatagdo de que a falsa noticia tem estilo proprio e esclarece:

Nesse sentido, o termo “fake news” se torna amplo e heterogéneo, pois, como
fendbmeno existente na lingua concreta e social, é capaz de se construir sob varios
aspectos, emancipando-se como material (nico e organizado, com determinadas
estruturas-tipo definidas, que faz retomar a concepcdo de géneros como
‘enunciados relativamente estaveis” (MENGER, 2019, p. 72).

Dada a abrangéncia do termo, Menger (2019, p.66) afirma que, para conceber as fake
news como um conjunto de enunciados, € preciso compara-las com a noticia, no entanto, a
comparacdo nao serve para equiparacdo, mas distingdo, “‘uma vez que seus elementos
constituintes — tema, estilo e estrutura — sua projecéo enunciativa e a construcao de seus
enunciados com relativa estabilidade apresentam caracteristicas préprias e diferentes entre si”. De
algum modo elas se apropriam, dos alicerces inerentes ao jornalismo ético, da estrutura narrativa e
até mesmo dos valores-noticia para ganhar o status de acontecimento real. Os valores noticias ndo
estdo dispostos nesse quadro apenas com propositos ideoldgicos de crenca, cultura ou politica,
mas com objetivos capitais (obter lucro e curtidas através da visibilidade). Cogita-se a existéncia de
empresas especializadas na producdo e divulgacdo de falsas noticias com propdsitos

mercadoldgicos, 0 que extrapola a finalidade da noticia.
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A fim de observar alguns aspectos da composi¢do discursiva das fake news, rememoramos
que os pensadores do Circulo consideram a linguagem como produto da interagdo
(VOLOCHINOV, 2018). Portanto, a palavra n&o carrega um significante monoldgico e um signo, ou
varios signos ideoldgicos expressos na lingua como elementos de valoragdo ressignificados
ininterruptamente. Esse conceito é crucial para analise das cargas ideoldgicas que acompanham
as fake por apresentar a “sensagdo do conjunto do discurso” na etapa da recepg¢ao (BAKHTIN,
2003[1979], p. 283). Conforme o Circulo, 0 autor € orientado pelo conteudo e pela tensdo ético -
cognitiva com que se relaciona com este, a expressividade, a qual ele da forma e acabamento por
meio de um material linguistico determinado ao enunciado.

No caso das falsas noticias, podemos dizer que a iminéncia dos contetdos tematicos de
valores da noticia gera a vontade de dizer e de informar, num locutor comum, sob viés ideoldgico
pessoal, seja por intengdes escusas seja por ‘ingenuidade”. Uma vez que o falante tem ao seu
dispor 0s novos meios — as plataformas digitais — tem contato amplo e rapido com seu “auditério
social” (VOLOCHINOV, 2018, p. 210), assim realiza a comunicacdo discursiva no campo dos
discursos cotidianos, deixando as marcas expressivas ideoldgicas, tom valorativo de parcialidade
nas opinides, informacéo relativa e superficial, auséncia de fontes autorizadas, dentre outros, que
podem tipificar uma falsa noticia.

Bakhtin (2003 [1979], p. 285) afirma que os géneros do discurso “sdo bem mais mutaveis,
flexiveis e plasticos; entretanto, para o individuo falante eles tém significado normativo, ndo séo
criados por ele, mas dados a ele” nas diversas situagées comunicativas. Aplicando esse conceito
ao género em questdo, podemos dizer que é uma flexibilizacdo da noticia marcada pela
expressividade da vontade discursiva do falante comum, em uma situagcdo comunicacional nova.
As plataformas digitais da Web 2.0 — “termo utilizado para nomear uma segunda geragéo de
servicos e comunidades oferecidos na internet, [...], retirou usuarios da condi¢do de passividade
passando estes a agir de modo ativo nas interagdes” — conforme Nascimento et al. (2020, p. 20.), e
iSSO permitiu o contato rapido com seu auditdrio social e ampliou seu campo de interacdo para as
esferas do cotidiano.

Consideramos que o contexto multimidiatico ampliou suporte, espaco e campo,
reformulando géneros e ampliando a discursividade das fake news em que as informagdes passam
a ter enunciados de diversas fontes (autorizadas ou ndo), sendo perceptivel sua finalidade

(informar ou desinformar) apenas pelos elementos de expressividade e estilo.
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Por “expressividade” entendemos (BAKHTIN, 2003[1979] p. 289-290) como elemento da
entonacdo que confere a todo discurso a carga emocionalmente valorativa do falante com o objeto
da sua fala. O autor explica que quando uma palavra € dita dessa forma ja ndo € mais palavra
isolada, é enunciado; portanto, a entonagdo é um traco do enunciado. Para o autor, o elemento
expressivo — ‘relagdo subjetiva emocionalmente valorativa do falante com o conteudo do objeto e
do sentido do enunciado” (p. 290) — determina a composi¢do e o estilo. No caso, a expressividade
com acentuada carga emocional valorativa ideolégica é facilmente identificada pelo
intuito/finalidade discursivo do produtor em expor 0 seu ponto de vista/sua verdade sobre o fato, e
ndo o fato em si, para isso mobiliza recursos expressivos que diferem da noticia.

Bakhtin (2003 [1979], p.292-293) afirma que, quando escolhemos as palavras no processo
de construgdo de um enunciado, costumamos tira-las de outros enunciados, sobretudo dos
congéneres com 0 nosso, isto é, pelo tema, pela composicdo, pelo estilo; consequentemente,
selecionamos palavras de acordo com as especificidades dos géneros. Tais especificidades
conferem as palavras expressoes tipicas ou "auréola estilistica", que funcionam como eco da
totalidade do género. Em vista disso, a expressividade do enunciado nédo se limita apenas a
relacdo valorativa com o contelido semantico objetal, mas contrapde ou enfatiza enunciados que
tratam do mesmo tema. Nesse sentido, as fake news apresentam expressividade interlocutiva ao
responder a outros enunciados dos quais discordam ou que desejam reafirmar, assumindo o tom
de releitura de uma noticia, e, por conseguinte, distinguindo-se de uma noticia propriamente.
Destarte, evidencia-se 0 que o Circulo diz sobre “os enunciados dos outros podem ser recontados
com um variado grau de reassimilacao;” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 297) principalmente em
contexto sociocomunicativo da pés-modernidade, em que as fake news estdo inseridas.

Para esclarecer, Acosta Pereira e Rodrigues (2014, p. 183) afirmam que um enunciado
absolutamente neutro é impossivel e que “ser expressivo € uma das marcas da posi¢do valorativa
dos participantes da comunicacao discursiva face ao tema do enunciado e a eles proprios”. Os
autores ressaltam que o elemento expressivo determina o estilo e a composicionalidade do
enunciado, assim, a expressividade ou orientacdo valorativa do falante com seu objeto de discurso
e com os outros (ja-ditos, pré-figurados) condicionam a escolha dos recursos lexicais, gramaticais
(estilo) e composicionais. Dessa forma, ao observar o género em questdo, no que tange a
expressividade ou orientagdo valorativa, percebemos que sdo impregnadas de ressonancias
dialogicas, abusam de retoricas inflamadas de contato direto com seu interlocutor, ndo tentam

mascarar sua neutralidade ou parcialidade com o tema exposto, ndo omitem seu posicionamento
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ideoldgico, nem evitam exageros linguisticos para realcar seu ponto de vista, etc., estabelecendo
verificaveis no estilo e na composi¢ao dos quais Bakhtin (2003 [1979], p. 268) é claro: “Onde ha
estilo ha género”.

Sobre isso, Menger (2019) acentua que

[..] 0 que designa o género é seu projeto enunciativo, determinado pela construgdo
do enunciado, [...] A cadeia de enunciados que conduz as fake news a transforma
em género e por tentar imitar o fato da informatividade € que muitas vezes acontece
a imprecisao em distinguir entre verdade e mentira (MENGER, 2019, p. 78).

Diante do exposto, passamos a observar algumas regularidades das falsas noticias na
constituicdo de sua DS. Para tanto observamos aspectos da condi¢do de producdo delas, no que
tange a circulagdo e ao intuito discursivo, e percebemos que migrou do campo jornalistico midiatico
para 0 do cotidiano, com intuito de informar a propria verdade via redes sociais. Por isso perde as
marcacdes ideoldgicas do campo jornalistico, mas evidencia expressividade prdpria na
aproximacdo ideoldgica com o interlocutor e a entonacéo valorativa apelativa de ideologias que
ressoam nos discursos do senso comum.

Podemos afirmar que o contexto miditico e a cultura da hipermodernidade (ROJO;
BARBOSA, 2015) favorecem a criacdo e disseminacdo das fake news, pois reformulam as
relagdes sociais pelo prefixo “hiper”: hipercomplexidade, hiperconsumismo, hiperindividualismo,
destacando a informac&o continua como um bem de consumo impulsionado por fenémenos de
redistribuicdo ou apropriacdo andnima de fontes informativas. Dessa forma, as novas tecnologias e
a internet em rede propiciam um ambiente fecundo para esse género, tendo em vista a facilidade
de circulacdo e interlocucao.

Outro fator crucial para producdo das noticias falsas € a influéncia do fenémeno da pés-
verdade. Conforme Menger (2019), no contexto ideoldgico da pos-verdade, os fatos perdem lugar
para o ponto de vista ao nivel de criar uma desconexao entre 0 senso critico e a realidade. Isso se
deve a compreensao e a tolerancia de que nao existe fato objetivo, pois quem da as nuances da
interpretacdo da realidade sé@o as percepgdes subjetivas do ser humano. Para o autor, a pos-
verdade ndo é sindnimo de falsa verdade, mas uma reelaboracdo da verdade real e as fake news,
enquanto pos-verdade, sdo expressdes de que o veridico esta em segundo plano. Assim, ambos
0S conceitos se completam, mas ndo sdo sinénimos.

Nesse sentido, fica dificil saber quem esta influenciando quem, pois ambos os fenémenos

se alimentam um do outro e se assentam na crise de confianca nas instituicoes oficiais. Sobre isso,
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Freitas Filho e Teixeira (2018) apontam para a crescente onda das fake news devido a influéncia
da chamada “crise de confianga” em relagdo a imprensa e a outras instituicdes publicas, incluindo
os discursos politicos. Os cidaddos tém se mostrado relativamente céticos quanto as informagdes
que circulam nos espacos publicos e sdo publicadas pela imprensa tradicional.

Segundo D’Ancona (2017), a web também é culpada por essa relacdo superficial com as
informac0es, porque observa nossa interagdo apenas por algoritmos e nos conecta com o que
gostamos ou poderemos gostar. Nesse contexto, se faz a recep¢édo do género discursivo alvo
desta pesquisa, como momento favoravel a segregacéo ideoldgica, a qual Ferrari (2018) explica
como o compartilhamento de ideologias semelhantes que envolve 0s sujeitos numa espécie de
“bolha social’, em que pode cristalizar-se tanto a mentira como a verdade, reforcada pela web que
Vé as relacOes sociais apenas como algoritmo. Nesse panorama, as fake news sdo potencializadas
pela propria web que direciona as informacfes para o interlocutor, orientada, apenas, por seu
historico de navegacao.

Nesse contexto de revolugdo tecnoldgica e relativismo cultural, instaura-se o horizonte
apreciativo-valorativo da informacédo pelo escopo pessoal e subjetivo em detrimento dos fatos
concretos, criando “circunstancias tipicas” para “expressoes tipicas” (BAKHTIN, 2003 [1979],
p.293) verificaveis no discurso na falsa noticia.

Para Fante et al. (2018), o fendmeno de producéo e disseminagdo/circulacdo das noticias
falsas esta relacionado aos novos aparelhos de comunicacdo: smartphones que permitem
mobilidade e conexdo com as midias caracterizadas pela ubiquidade. Essa abundancia de
plataformas digitais, as quais deveriam promover a informacdo, replicam a falsa noticia e ampliam
a desinformacéo. Os meios de circulagéo das fake news séo veiculados, majoritariamente, nos
suportes digitais de midias sociais e corroboram para efeitos imediatos tanto na agilidade da
disseminacdo quanto na interacdo entre os parceiros do discurso. Assim, elas tornam-se fontes
extraoficiais de informacdo plausivel entre os interlocutores que comungam de seus dizeres.

Nesse sentido, ao observar a socio-historia das falsas noticias, podemos depreender sua
origem congénere com a fofoca, boatos etc., géneros considerados primarios (BAKHTIN, 2003
[1979]) com especificidades em um campo da comunicacgdo discursiva de intuito informativo
extraoficial, cuja vontade discursiva imediata de informar se sobrepde a ética e a veracidade.
Assim, a funcdo social no tempo e no espaco delas, seu cronotopo (ACOSTA PEREIRA;
OLIVEIRA, 2020), aponta-as como oriundas da fofoca e do boato em um contexto socio-histérico

digital, cujas informages podem ser replicadas rapidamente, por isso ganham prestigio e atingem
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0 horizonte valorativo da pos-verdade (seus pares na visdo ideologica) semelhante a rapidez com
que boatos se espalham.

Para alavancar a persuasé@o no discurso fake, a posi¢do social do autor, geralmente,
apresenta-se como suposta autoridade no assunto para defesa de uma informacdo sustentada por
pos-verdade. A posicdo de autoria reflete uma voz nitidamente ideoldgica; alguém que defende
uma verdade sob sua dtica valorativa no grupo social e assume a defesa das informacdes de forma
apelativa e inconsistente, porém proxima do objeto e do interlocutor, estimulando este a replicacéo
e responsividade imediata.

Devido a isso, € comum haver um perfil falso em nome de jornalistas e de autoridades
responsaveis pela informacéo, para agregar-lhe valor e autenticidade. Contudo, mesmo sem saber
se o perfil é falso, ao longo da discursividade, percebe-se a defesa ou a difamacdo de uma
corrente ideologica ou de uma pessoa em ressonancia com outros discursos, feita em tom caloroso
e tendencioso, de modo a evidenciar apreciagdo valorativa parcial do falante em relacdo ao
assunto discutido, levantando dividas sobre a veracidade da informagédo. Menger (2019, p.75)
afirma que “no fendbmeno da desinformacdo as ideologias particulares vao ter mais vozes,
inutilizando os fatos, parecendo deixar em primeiro plano o viés subjetivo de quem cria e pretende
disseminar fake news”.

Nesse sentido, a posi¢do de autoria € compartilhada (ROJO; MELO, 2017), tanto por quem
produz a noticia falsa como por quem replica, pois, @ medida que o interlocutor a compartilha,
também assume o posicionamento valorativo-axioldgico do grupo frente ao contetido veiculado,
tornando-se responsavel por esse contetido. E possivel observar o horizonte apreciativo-valorativo
do produtor da falsa noticia, pois o autor leva em conta o fundo aperceptivel do discurso pelo
interlocutor e até que ponto esta a par da situacdo, descrito por Voldchinov/Bakhtin (2012 [1926], p.
5) como horizonte espacial comum dos interlocutores. Dessa relacdo dial6gica de horizonte
contextual entre os falantes, evidenciam-se concepc¢des e convicgdes, bem como preconceitos,
simpatias e antipatias recorrentes entre as ideologias do cotidiano cristalizadas como discurso de
pds-verdade’ em contexto histérico-cultural de hipermodernidade. Por conseguinte, € comum 0
locutor assumir uma voz que representa a defesa do senso comum potencializada pela

discursividade da linguagem semidtica tipica da internet.

7 Consideramos fake news e Pos-verdade termos distintos, mas com condicdes e praticas afins, segundo Marchezan
(2019).
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Das condi¢des de recepcdo, no aspecto da posicdo social do interlocutor presumido, as
fakes news estabelecem um elo proximo/intimo do locutor por pressupor que comungue das
mesmas “verdades” apreciadas nas falsas noticias e faga parte da mesma bolha ideoldgica que
desejam preservar. Elas tém destinatario certo: aqueles que compartilham de suas ideologias e
sdo adeptos da pds-verdade e os que sdo contrarios a elas, pois o0 enunciado se direciona tanto
para reforcar informacdes falsas quanto para quem delas discorda, uma vez que o destinatario
responde/interage com o enunciado. Com isso, as fake ficam em cena constantemente,
alcancando seus propositos de serem assunto em larga escala.

Com relacdo a DVV da fake news, observamos, conforme Menger (2019), que nos
aspectos enunciativo-discursivos, concernentes ao contetdo semantico objetal, circulam os
“valores noticia”, contudo néo se trata de informagdo comum, mas polémica, sensacionalista, de
cunho ideoldgico (politico, sanitario, religioso, cultural do senso comum etc.) que suscita uma
responsividade imediata ocasionada pelo exagero com que trata o assunto, resultando em “temas
tipicos” (BAKHTIN, 2003 [1979], p.293).

Com base nos tedricos do Circulo, Menger analisa a questao da “exotopia” dentro das fake
news como propulsora de conteudo tematico, pois, no projeto de enunciagdo, € necessario que o
locutor se coloque no lugar do interlocutor com empatia e depois se distancie para uma devida
apreciacao ética e responsiva sobre o tema que, no caso das falsas noticias, serd engendrado
para “acariciar suas crengas” (MENGER, 2019, p.80). Dessa forma, o locutor sera capaz de
produzir um discurso falacioso que envolva os ideais de seu interlocutor para aproximar-lhe de sua
bolha ideoldgica, atingindo visualiza¢do e disseminacao rapidas.

Sobre o estilo, Menger (2019) ressalta que nas falsas noticias a crenca sempre prevalecerd
em primeira instancia perante a realidade objetiva dos fatos, assim, a narragéo sera orientada por
um ponto de vista mais subjetivo ou intersubjetivo, mais opinativo que narrativo, abrindo espaco
para se aproximar daqueles a quem se dirige, na tentativa de construir um dialogo com seu
possivel auditorio, 0 qual espera certa atitude responsiva imediata. Esse género emprega
corriqueiramente 0 modo coloquial que retoma o tom emotivo, intimo e familiar com que se
compartilha uma verdade, uma fofoca aos seus pares de confianga, sobre um fato, em um conjunto
de recursos semidticos e multimodais que acentuam a presenca de subentendidos. A vista disso,
pode-se afirmar que a linguagem/expressividade da fake news é orientada pela opinido em

detrimento da informacéo do fato em si.
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Dessa forma, verifica-se a “expressao tipica em situagdes tipicas da comunicacao”
(BAKHTIN, 2003 [1979], p.293) no campo jornalistico midiatico em meio virtual como: a) linguagem
coloquial despreocupada com os aspectos normativos da lingua — as vezes com erros ortograficos
e gramaticais — proxima do auditério social popular, uma vez que ndo dispde de uma organizagao
editorial para revisdo de texto; b) presenga marcante de pontos de exclamacéo e interrogagéo; c)
linguagem conotativa, sensacionalista com uso de advérbios e adjetivos para evidenciar a
entonacdo do eu intersubjetivo, com posicionamento de suas ideologias e busca por
responsividade; d) inducdo do interlocutor aos subentendidos com imagens e retorica apelativa
para conclusao das informacgdes vagas e genéricas que correspondam aos sentimentos de pds-
verdade do auditorio presumido; €) uso de pseudoautoridades para sustentar alguns pontos de
vista etc.

Temos como exemplos de expressoes tipicas de género (BAKHTIN, 2003 [1979]) frases
como: “Mande esse texto para todos 0s seus contatos” e “Faga esta mensagem chegar ao maior
numero de pessoas” divulgada no site Fato ou Fake® do grupo G1 de noticias, no tutorial em video
“Como identificar se uma mensagem é falsa” como expressdes recorrentes em fake news. Para
ampliar a discussdo, Menger (2019, p.79) afirma que tais expressdes comuns em situacoes
corriqueiras de comunicacao (meio virtual) ndo refletem apenas o estilo individual do locutor “mas
também, o estilo plural, entrelacado ao eco dos estilos alheios” que estao se cristalizando como
enunciado relativamente estavel.

Menger (2019) aponta na estrutura composicional da falsa noticia como o discurso néo
linear amparado em enuncia¢do multimodal, cuja narracéo do fato mais ao menos importante €
disposta com a mesma carga de relevancia, devido a suposta origem da oralidade em géneros
primarios (boatos, fofocas etc.). A disposicdo das imagens, associadas a parte verbalizada,
complementa-se para pressupor subentendidos, uma vez que as informagbes sdo vagas e
genéricas. Por ser um projeto enunciativo multimodal, em que o texto verbal sera completado pelo
verbo-visual, ha abuso de cores, vinhetas, fonte de letras em destaque, imagens
descontextualizadas, editadas ou forjadas (deep fake) etc.

A preocupacdo estrutural reside em chamar a atengéo do interlocutor, por isso o locutor
escolhe o foco do fato que deseja evidenciar e ndo sua ordem em si, pois ndo ha preocupagdo com
a precisdo que as informacdes chegardo ao seu leitor, mas como contribuird para a valoragéo e a

disseminacdo do falso discurso. Assim, na “des” noticia ndo h& organiza¢do em lead como a

8 Disponivel em https://gl.globo.com/fato-ou-fake/ . Acesso em: 24 jan. 2021
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noticia, mas uma ordenag&o ndo linear dos fatos com intuito de impactar o interlocutor e leva-lo a
produzir suas proprias conclusdes a respeito da informagéo veiculada.

Outro aspecto estrutural da “des” noticia se refere a marca do discurso por assinatura
ilegitima ou anonimato, porque ninguém quer se responsabilizar pelos efeitos negativos da
desinformacéo propagada. Verifica-se também auséncia de datas de publicacéo e preferéncia por
advérbios genéricos como: ontem, hoje, amanh etc., como marcadores de tempo. E comum que a
fake news se apresente em estrutura de manchete, sem o texto completo, com imagem, titulo em
dissonancia da informacéo do texto, circulando em meios virtuais fora dos veiculos profissionais de
imprensa.

Em suma, podemos resumir a fake news pela percep¢do na etapa da recep¢do descrita por
Bakhtin (2003 [1979], p. 283) como toda “sensagdo do conjunto do discurso” disposta em
informacdo duvidosa vinculada a temas polémicos, com estilo intersubjetivo em estrutura,
geralmente, multimodal e ndo linear. Isso ndo significa que todo conteldo com a estrutura tipica
nessas caracteristicas sera falso, contudo, perde credibilidade, uma vez que uma noticia que se
preze ndo se engendrara pelos percalgos da imprecisdo e da opinido em que se sustenta a falsa
noticia. Dessa forma, ha necessidade de investigacdo da informacdo em outros meios de
divulgacéo para verificagdo do conteudo.

Assim, levantamos 0s principais aspectos caracterizadores de uma fake news em
dimensdo social e verbo-visual para posterior analise de nosso protétipo didatico, conforme

descrito no quadro a seguir:
Quadro 1: Sintese da DS e da DVV das fake news.

Aspectos da dimensdo social:
Aspectos relacionados as condi¢des de producéo, recepgéo e circulagao:
e Campo de circulagdo e intuito discursivo: Circulacdo na web e em redes sociais. Intuito

discursivo relacionado a defesa de valores ideoldgicos sustentados por pos-verdade;

e Socio-historia: Origem congénere a fofoca etc.

e Posicdo social do autor: Suposta autoridade no assunto;

e Horizonte apreciativo valorativo do produtor: Ideologias do cotidiano que encontram
respaldo nos valores de pos-verdade;

e Posicdo social do interlocutor: intimo, proximo e companheiro dos valores ideoldgicos do
produtor. Torna-se aliciado e cooperador na etapa de comentarios e compartiihamentos

instantaneos.

Aspectos da dimenséo verbo-visual:
e Conteudo tematico: assuntos polémicos com valor de noticia.
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e Estilo: Narracdo orientada por um ponto de vista subjetivo, emprego de linguagem
coloquial, excesso de pontos de interrogacdo, exclamacdo, adjetivos, advérbios e
linguagem conativa. Retdrica discursiva opinativa e persuasiva. Presenca de linguagem
verbal e ndo verbal que corroboram para os subentendidos. Recurso de autoria de
pseudoautoridade ou anonimato. Apelo para disseminagdo da informagao.

e Estrutura composicional: discurso ndo linear associado a linguagem verbal e nao-verbal
que completam os subentendidos, manchete em destaque e, por vezes, distante do
conteldo, lead incompleto, proposital, uma vez que a informagdo ndo se sustenta no

fato, mas na crencga.

Fonte: as autoras.

ApoGs essa sintese encerramos as consideracdes sobre fake news e passamos a

apresentacdo da proposta pedagogica de leitura.

3 A proposta pedagogica de leitura de fake news

Para este capitulo, como dito anteriormente, o recorte da proposta ampara-se na leitura de
trés fake news com o mesmo tema: vacinas contra Covid-19, dispostas em trés maédulos,
assegurando-se no minimo duas aulas por anélise de cada falsa noticia. A proposta visa comegar
cada bloco de aula com a projecdo da noticia em datashow e a conducéo da leitura via perguntas e
respostas orais, estimulando o debate e a participacdo dos alunos nas analises coletivas® dos
textos, bem como compartilhar diferentes interpretagcdes sobre os enunciados, tendo em vista a
colaboragdo de diversos leitores com vivéncias e experiéncias Unicas que enriquecam a cognicao.

Cabe ao educador o papel preponderante da acdo, a mediacdo da leitura, 0s ajustes nas
questdes para compreensdo dos estudantes, buscando instigar o olhar investigativo deles para as
minucias das entrelinhas fornecidas pelas escolhas axiologicas e o contexto de producdo, mesmo
porque merecem compreender como se da a construcdo discursiva (MENEGASSI et al., 2020).
Deixamos a escolha do professor selecionar algumas questdes para serem realizadas por escrito
como registro memorial do contetdo ou ndo.

Observamos que a ordem das questdes estipuladas pode ser adaptada e reutilizada em
outras fake news mais atuais, pois a proposta no formato de um PD (ROJO; MOURA, 2012) prevé

9 Consideramos por andlise coletiva a participagdo oral dos alunos nas respostas ao encaminhamento didatico das
questdes dos textos, com mediagdo do professor instigando e ampliando as justificativas para cada pergunta.

141



LETRAMENTOS DIGITAIS NA ESCOLA: REFLEXOES E POSSIBILIDADES

essa adequacdo contextual e progressiva, visto que em respostas e discussdo de leituras coletivas,
as vezes, se pulam ou avangcam etapas instantaneamente ou atualizam-se 0s enunciados,
contudo, cabe ao docente conduzir a mediagdo pelas reflexdes sobre todos os niveis possiveis de
analise dos aspectos social e verbo-visual que compdem o texto, uma vez que a leitura dialgica
consiste no entrelagado entre o escrito e 0 presumido da avaliagido/valoracdo comum
(VOLOCHINOV/BAKHTIN, 2012 [1926]), dada a dinamica da interagdo do discurso como unidade

viva da lingua.

Mddulo 1

O modulo 1 esta previsto para duas horas-aula e tem o objetivo de ativar 0s conhecimentos
prévios do aluno, apresentando-lhe a sequéncia e 0s propdsitos do PD, bem como comparar fake
news com o género noticia, observando suas singularidades. As trés etapas deste mddulo
priorizam a discussao oral mediada pelo professor, num primeiro momento, com a leitura da fake
“Vacinagédo encenada em Quixada CE"10sem mencionar que € falsa, tendo em vista que ela ndo
se apresenta como tal, mas deve ser identificada. Na sequéncia, para a segunda aula, o aluno fara
a leitura da noticia “Prefeitura de Quixada diz que video de seringa vazia utilizada em vacinagao
contra Covid-19 foi editado” 1que comenta a falsa noticia da primeira aula. Apds a leitura e
discussdo dos dois enunciados, propomos a comparacdo da discursividade de ambos 0s
enunciados para expor a informacéo e elaborar coletivamente um quadro com as principais
caracteristicas observadas na fake em contraposi¢do a noticia e solicitar que o aluno registre no
caderno a sintese do conteudo estudado. As perguntas de leitura para esse momento do médulo

podem ser respondidas oralmente e sdo apresentadas na sequéncia:

Quais os meios de comunicacdo que vocés utilizam para ficarem informados?
Quais assuntos chamam sua atengéo para leitura?
Vocé acredita em tudo que |&/assiste/escuta na web?

Tais perguntas visam explorar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema “Vacinas
contra Covid-19” e fake News, no intuito de identificar o perfil social do leitor concreto daquele

momento, ou seja, 0 estudante do 7° ano (adolescente entre 11 a 13 anos de idade). Na

10 Disponivel em: https://twitter.com/GAZETAdoBRASIL1/status/1352667362219192320 . Acesso em: 16 fev.2021 (Sem
acesso nos meses seguintes).

11 Disponivel em:https:/diariodonordeste.verdesmares.com.br/regiao/prefeitura-de-quixada-diz-que-video-com-seringa-
vazia-usada-em-vacinacao-contra-covid-foi-editado-1.3035893 Acesso: 16 fev. 2021.
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sequéncia, sugerimos a leitura do texto “Vacinagdo encenada em Quixada CE” — € muito
importante que o aluno visualize nele a configuracdo original, garantindo a visualizacdo dos
detalhes midiaticos de suporte da falsa-noticia como os aspectos da barra de ferramentas (quando
acessado via computador), os recursos das redes sociais e 0 aplicativo mensageiro em que se
propagam, 0s comentarios do compartilhador etc. Entendemos, conforme Beloti et al (2020, p.130),
‘que durante a sele¢do de textos, na medida do possivel, deixa-lo na sua configuracéo original de
produgéo, circulagdo e recepgdo’, ja que essa configuragéo faz parte do contexto e composi¢do do

enunciado e deve ser considerada na leitura dialdgica e educacao midiatica. Eis a fake news em

. . . 173 H ~ H F 4 »
Figura 1: Texto 1 — Print da Fake News 1 “Vacinagdo encenada em Quixada CE.
¢« c 0O @ twitter.com/GAZETAdOBRASIL1/status/1352667362219192320 Z & % =@
. 4 < Tweetar Q  Buscar no Twitter
© Pagina Inicial “ GAZETAJOBRASIL ———
I Explorar . . — GAZETAdoBRASIL i)
Todos os envolvidos com o assunto Vacina" sabem que ‘ SO
[ Notificagdes todas as produzidas para Covid-19 alteram o DNA Jornal editado em 1827 encerrado por
. & motivos de satide do editor e politicos
& Mensagens Humano e nenhum ser consciente aceita Tomar porque do Imperador.Atualmente de
é morte certa ou aleijume e deformacées. Portanto, bioriedadeel eaSantos
[J 1tens salvos Tudo é encenacao. Para que Governos gastarem tanto
B R
B ustss com porcaria? Genocidio! 0 que est acontecendo
o} . BBB 21 - ha 1 hora
& Perfil Pocah e Gilberto brigaram feio
» depois do jogo da discérdia * « N
@  Mais e A Nt e B —

#Inte ebyManu
ha Inten:

H

Assunto do Momento em Bras|
NAO GANHA

@  Cassia Mirelli Musso... \ S lTWeEts
& ©@CMussolim P 46visualizacoes 1207220 ) 2

Fonte: Twitter e WhatsApp.12

Dessa forma, é importante solicitar a leitura silenciosa com atencdo a totalidade das
dimensdes extraverbais e verbais do texto-enunciado. Para melhor organizacdo do
encaminhamento didatico, propomos o bloco de perguntas do texto 1 em duas etapas. -Na
primeira sugerimos a leitura do enunciado sem a visualizacdo do video e na segunda, com a
visualizacdo do video. Esta Ultima se justifica porque o video torna o enunciado mais persuasivo e
dificil de ser questionado sem analise do contexto proposto na etapa anterior. As perguntas da

leitura do enunciado sem a visualizacdo do video podem ser as seguintes:

12 Disponivel em: https://twitter.com/GAZETAdoBRASIL 1/status/1352667362219192320 Acesso em: 16/ fev 2021. (Sem
acesso nos meses seguintes). Video disponivel em : https://www.focus.jor.br/wp-content/uploads/2021/01/WhatsApp-Video-
2021-01-20-at-14.48.16-1.mp4? =1 - Acesso em: 26 jun 2021.
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O que vocés sabem sobre 0 assunto do texto?
Vocés ja receberam mensagens parecidas com essa?
Qual é o contexto (0 momento) sdcio-historico do texto?

A seguir, evocam-se perguntas que suscitem respostas do contexto de producdo e
conteudo tematico, o que contribui para atender a necessidade imediata de responder a
compreensao textual e inferencial do enunciado, a fim de expandir a leitura ao nivel de
interpretacdo (MENEGASSI, 2010). As perguntas a seguir suscitam reflexdes da DS, em particular,

das condigdes de circulacdo e recepcéo do texto:

Onde o texto foi divulgado?

O que voceé sabe sobre essa rede social: como funciona? Para que serve? Quem pode utilizar?
Quais os tipos de informagdes que circulam nessa plataforma?

Vocé confia nas informacdes via Twitter e WhatsApp? Por qué?

Essas questdes de DS visam despertar o aluno-leitor a perceber que um enunciado néo diz
apenas pelo que esta escrito no modo verbal, mas também pela escolha de suporte para sua
propagacdo, pois evidencia, conforme Volochinov (2018), finalidade e auditério social que se quer
atingir. Tal compreensdo, associada as respostas de meio de circulacdo, contribui para que o
aluno-leitor perceba a forca liquida da fake news, ou seja, o proposito de se disseminar rapido,
alcancar o maior nimero de leitores e replicadores possivel, pelo impacto da informagdo, mais do
gue pela seguridade do que se informa.

As proximas perguntas se prestam a reflexdes sobre relagdes dialdgicas que permeiam as
posi¢cdes autorais no momento enunciativo em questdo. O proposito € levar o leitor a observar o
perfil do locutor, a exemplo de quem fala conosco e como fala, para se entender contextos e

provaveis intencdes do discurso:

Quem produziu essa informagao?

O que é possivel saber, inferir (pensar) sobre ela?
Qual é o possivel perfil (papel social) do locutor?
Qual o objetivo do locutor com essa mensagem?

Na leitura dialdgica ha que se pensar sobre o papel social do interlocutor presumido
(BELOTI et al., 2020), pois a palavra € um ato bilateral (VOLOCHINOV, 2018), empregada em
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funcdo do interlocutor idealizado. A proxima questdo objetiva direcionar o aluno-leitor a reconhecer
que todo enunciado é feito para alguém, concreto ou idealizado, com quem se deseja ter um
diélogo para cumprir a finalidade discursiva e reconhecer algumas caracteristicas do interlocutor
pressuposto. Portanto, essa reflexdo auxilia na compreensdo do texto por meio dos elos

discursivos entre os falantes:

Para quem € destinada essa informag&o?

Descreva as possiveis caracteristicas do interlocutor dessa mensagem: ele pode ser
considerado proximo do locutor ou distante do locutor? De que forma o interlocutor contribui
com a mensagem desse texto?

Para responder, pense no meio de veiculagdo da mensagem (meio virtual) e o tipo de
linguagem (formal, informal etc.). Explique com base em sua percepgéo de vivéncia social.

A seguir, propomos uma pergunta que pretende levantar reflexes sobre a finalidade do

enunciado em detrimento de cada campo da comunicag&o:

Para que serve esse texto? Qual € o possivel género desse texto?

Pensar sobre a fun¢do sociocomunicativa do enunciado corrobora com a andlise critica da
compreensdo do contelido tematico, pois enseja pensar sobre o que foi dito e com qual finalidade
ele pode ter sido produzido, fator este que valoriza o discurso produzido.

Na segunda etapa — Leitura do enunciado com a visualizacao do video — o aluno é
provocado a refletir sobre suas apreciacdes ideoldgicas e o contetdo do enunciado, de forma a se
aproximar do contelido do texto e refletir sobre a suposta carga persuasiva comum na fake news.

As perguntas apresentadas na sequéncia sdo exemplos a serem utilizados:

Vocé gostou do texto? Por qué?
Quem iria gostar desse texto? Explique.
O que o texto “diz” para vocé? Vocé confia na informagéo do texto? Explique.

Essas perguntas objetivam levar o aluno-leitor a pensar no impacto persuasivo da falsa
noticia sobre o interlocutor por meio da veiculagao de informacdes polémicas. Ademais permitem
verificar, conforme Bakhtin (2003[1979]), que a relativa estabilidade do género se organiza no
contelido semantico objetal, ou seja, no tema. No caso do género em estudo, temas polémicos de

curiosidade social, em harmonia com a expressividade no estilo persuasivo seduzem o interlocutor
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no emaranhado da linguagem multimodal para dar conta da auséncia de informagéao concreta e
sobrepor como verdades os discursos de pos-verdade. Contudo, composi¢ées linguisticas como
esta devem ser recebidas com desconfianca e verificagdo pelo leitor.

Como proximas questdes, sugerimos a seguinte:

Identifique o ponto de vista do locutor sobre o assunto, observando as palavras que ele
emprega no texto e explique como conseguiu fazer essa percepcéo.

Essa pergunta propde o didlogo entre a dimensdo social — quando presume o locutor - e a
dimens&o verbo-visual — quando investiga o estilo no enunciado — conforme Beloti et al (2020).
Para Volochinov/Bakhtin (2012 [1926]), a entoacdo expressiva, organizada pelo julgamento de
valor dispostos no estilo linguistico do texto, evidencia a conexdo do enunciado com o contexto e
permite a possivel compreensdo do sentido do discurso. Com essa questdo se consegue instigar o
leitor a se pdr no lugar do locutor e presumir 0 que ele estava tentando inferir quando escolhe
determinadas palavras em detrimento de outras, e também quais valores expressivos tais palavras
carregam, a fim de produzir a refracdo com réplica ativa no estudante.

Para finalizar a etapa de leitura do texto 1, conscientes de que poderiamos propor
inimeras outras questdes, sugerimos solicitar ao aluno que verifique a informacéo do texto lido por
meio de pesquisa na internet, na sala de aula ou na sala de informatica. Para isso, € necessario
que ele disponha de aparelho celular ou computador conectado a web e faca buscas, a partir do

comando:

Pesquise no proprio twitter (caso tenha uma conta) ou em seu navegador informagdes sobre:
#vacina, #Quixada, #secretaria de salde etc. Vamos discutir as informaces pesquisadas sob
0 seu ponto de vista. Concorda ou discorda das informagdes veiculadas e por qué?

Nesse momento, abrimos espago para o que se denomina “letramento midiatico”, que € a
capacidade de pesquisar e selecionar o que realmente importa para a aula, definido por Coscarelli
(2017) como o conjunto de competéncias que se entrelacam: a navegacdo e a leitura pela
capacidade de selecionar maltiplas fontes. Para isso, vale a explicagdo do uso da hashtag como
instrumento de refinamento e busca no navegador, inserindo também uma reflexdo sobre
finalidades e propositos de cada rede social como Twitter, WhatsApp, Facebook, dentre outras.

Apds a pesquisa direcionada anteriormente, presumimos que 0s alunos encontrardo mais fakes
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news sobre o0 assunto e também noticias que as desmentem. Em seguida, escolnemos uma das
matérias que comentam a falsa noticia sobre a vacinagdo da Covid-19 em Quixada (CE)23.

O professor pode fazer a mediacdo de uma leitura coletiva no projetor com o propdsito de
observar a estrutura e o estilo da fake em contraposicdo a noticia e, assim, iniciar a terceira etapa
deste mddulo, cujo objetivo € acessar e comparar noticias oficiais que informem o ocorrido em
Quixada-Ceara, com a vacinagéo da secretaria de sadde do municipio.

Depois da leitura do texto 2, da visualizacéo do video disponivel e do tempo para supostos
comentarios espontaneos dos alunos sobre o fato, sugerimos direcionar a aula a partir de questdes
que suscitem comparagBes com a noticia do texto 1, a comecar pelo conteudo temético comum de
valor (FANTE et al, 2018), como:

Qual € o assunto tratado nessa noticia?

Em que essa noticia se relaciona com a fake news e em que elas sdo diferentes?

Como € a linguagem da informacao do texto 2 em contraposicao ao texto 1: formal, informal,
mais opinativa, mais descritiva etc. Explique.

Tais perguntas facilitam a percepcdo de que o assunto dos enunciados em estudo (a fake e
a noticia) € o mesmo, mas a abordagem estilistico-composicional, ndo. Conforme Menger (2019), a
informatividade presente na fake advém de géneros primarios, de boatos do dia a dia, que
convencem pela persuasdo da linguagem hibrida (multimodal), enquanto que a informacéo tratada
na noticia procura respaldo em dados verificaveis e na organizacao linear tradicional do género
jornalistico. Almejamos que o aluno de 7° ano perceba que o trato estilistico-composicional com a
informacdo se difere na fake news da noticia pela informalidade linguistica e pelo teor apelativo-
opinativo com que trata os fatos.

As ultimas questdes desta etapa objetivam fazer o aluno pensar na estrutura linear do texto
2 e dispor credibilidade para veiculos profissionais de informacdo em detrimento de outros que se
amparam nas falsas noticias, consolidando o letramento midiatico pela capacidade de discernir e

problematizar informacdes em diversas midias:

Qual é o meio de divulgacdo dessa informagdo, redes sociais ou site autorizado?
Responda de acordo com o lead: Quem? Como? Onde? Quando? Por qué?
Qual das informacdes vocé da mais crédito, a do texto 1 ou do texto 2? Por qué?

13 Disponivel em: <https:/diariodonordeste.verdesmares.com.br/regiao/prefeitura-de-quixada-diz-que-video-com-seringa-
vazia-usada-em-vacinacao-contra-covid-foi-editado-1.3035893>. Acesso: 26 jul 2021.
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Quadro 2: Comparacdo entre Fake News X Noticia.

Elementos observados

Noticia

Fake news

Campo de

circulagdo/divulgacao

Produzida para circular no meio
jornalistico e midiatico;

Divulgada em sites ou meios de
suporte profissionais da imprensa.

Produzida para circular nas
redes sociais e web;

Divulgada por cidad&os
comuns que questionam a
impressa oficial.

Tipo de linguagem

Linguagem objetiva e impessoal;

Linguagem subjetiva,

apelativa;

Relata o fato de forma bem
generalizada, sem indicagao
das fontes da informagéo;
apenas traz a informagéo com

Relata o fato com detalhes e
indica as fontes da informac&o.

opinido.
Estrutura Estrutura-se em manchete, Estrutura ndo linear, da
subtitulo, lide (lead), corpo da informacdo bombastica a
noticia. narracdo apelativa e
multimodal.
Finalidade Informar. Denunciar e afirmar uma

verdade em que se acredita;
opinar.

Identificacdo do autor

Traz a identificagdo do autor. N&o indica a autoria.

Fonte: as autoras.

Mddulo 2

O objetivo deste mddulo é produzir a leitura réplica pelo viés dialdgico, perpassando a
dimenséo social e verbo-visual dos enunciados configurados como fake news e promover o
reconhecimento desse género como forma de auxiliar no desenvolvimento da educagdo midiatica.

Salientamos que, em uma postura de leitura dialogica, os elementos constituintes da DS
sdo indissociaveis dos da dimensdo verbo-visual DVV, no entanto, para fins didaticos, conduzimos
0 PD pelo enfoque primeiro da DS e, posteriormente pela DVV. Contudo, na pratica em sala de
aula, essas dimensdes devem ser simultaneamente consideradas e entrelagadas, pois a leitura em

perspectiva dialogica observa todas as possibilidades do contexto para construcéo de sentidos.
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Entendemos que o estudante deve desenvolver a associagdo entre o que esta no verbal como
decorrente do extraverbal, pois ler dialogicamente é produzir refracdo com réplica ativa, de modo a
reconhecer a composi¢do do texto organizado em funcdo do julgamento de valor do autor-criador e
de seu interlocutor, os quais sao inseridos num contexto e orientados por uma finalidade disposta

em determinado campo e meio de circulagéo. ISso posto, apresentamos a seguir o texto 3:

Figura 2: Texto 3 - Print de Fake News

sl S
. 20 de dezembro as 21:04 - D

Os jornais nao irao mostrar ou a TV!
Para quem esta em euforia com a vacina
https://asociedadepolitica.wordpress.com/.../tiffany.../

Merecemos um esclarecimento...vitima da
vacina morre apos toma-la.

ASOCIEDADEPOLITICAWORDPRESS.COM
Tiffany Dover, enfermeira que passou mal ao
tomar a vacina ao vivo nos EUA veio a ébito

Oeste 43 52 comentarios 200 partilhas
Fonte: Web!4.
Sugerimos que o professor exponha o texto no projetor, pedir a leitura silenciosa e apos

inicie 0 questionamento acerca da matéria:

Vocés ouviram falar sobre a noticia de Tiffany Dover?
O que vocés sabem sobre o caso Tiffany Dover?

Muito provavelmente os estudantes de 7° ano desconhegam o caso citado no texto, pois foi
veiculado poucas vezes na imprensa profissional, contudo o intuito da pergunta € levantar seus

conhecimentos prévios e produzir interesse pela busca de informagdo que auxilie a compreensédo

14 Disponivel em: <https://observador.pt/factchecks/fact-check-morreu-a-enfermeira-que-desmaiou-apos-
receber-a-vacina-contra-a-covid-19/>. Acesso em: 15 fev 2021.
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do enunciado em discussdo. Apds essa etapa, propomos questdes para aprofundamento voltadas

ao contexto da falsa noticia:

O texto € um discurso em reacdo a quais fatos anteriores?

Pesquise em sites de imprensa oficial e responda: Qual € o contexto partilhado pelo locutor e
interlocutor para que esse texto seja compreensivel?

Para quem € esse enunciado?

Quem vai gostar desse texto? Com quem o texto estabelece um didlogo?

Com essas perguntas engendramos no aluno-leitor os elos dialogicos relacionados com o
horizonte espacial comum: o conhecimento e a compreensdo comum da situacdo e a avaliacdo
comum (VOLOCHINOV/BAKHTIN, 2012 [1926]), visto que todo enunciado se volta a um
interlocutor — real ou presumido, pessoa fisica ou grupo social — com quem se estabelece um
diédlogo num territério de conhecimento partilhado por atos sociais regulares que suscitam
avaliacdo comum. Dessa forma, as questdes feitas desencadeiam reflexdes e refracbes que
analisam o contexto da constituicdo da informacdo veiculada no texto com o movimento
antivacinas Covid-19 e seu auditdrio social simpatizante de teorias conspiratorias ou negacionistas,
as quais fizeram do desmaio da enfermeira Tiffany Dover um 0bito para atender as expectativas
daqueles que sdo contrarios a vacina como em um processo de co-participa¢do ou co-producdo,
evidenciados nos comentarios do replicador do enunciado, também denominado de “co-criador”
por Rojo e Melo (2017), explicito no topo da pagina da rede social nos termos “Os jornais n&o irdo
mostrar ou a TV! Para quem esta em euforia com a vacina”.

E provavel que os termos “antivacinas” e “negacionistas” tenham que ser sugestionados
pelo mediador da leitura e postos em discussao entre os estudantes para complementacdo do
contexto da leitura. Observamos que, possivelmente, somente as perguntas de leitura dialdgica
que explicitamos nédo dardo conta do aprofundamento que os conceitos dialogicos oferecidos pelo
Circulo podem trazer. Tendo isso em vista, € fundamental a interagé@o real entre professor e
educandos para percepc¢do da conduta da aula de leitura e ampliacdo, a fim de relacionar todos os
elos do discurso que sdo possiveis na producao de sentidos. Para isso, € imprescindivel que o
educador tenha se apropriado da concepgdo interacionista da linguagem (GERALDI, 2011) e
instigue a leitura dialogica dentro do contexto de sua sala de aula tal como esbogam autores como
Ritter (2012).

Nas proximas questdes, a reflexdo recai sobre os elos de posi¢do de autoria ou voz social

instaurada no discurso:
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Releia a frase: “Merecemos um esclarecimento” e responda: quem pode ser considerado como
0 “n6s™? Qual € o papel social assumido pelo autor do texto? Explique.

E possivel saber quem publicou o texto pela primeira vez e como isso colabora com o propésito
desse texto? Explique.

Pensar sobre o papel social do autor e com quem ele dialoga permite vislumbrar possiveis
intengbes do falante e produzir interpretacdo com respaldo critico. O aluno-leitor é levado a pensar
sobre a auséncia de autor, aquele que assina o texto, como finalidade estratégica do discurso em
questdo, assim ndo € possivel responsabiliza-lo pela mentira. Contudo, a voz social esta & e
atende ideologicamente a um grande pablico (VOLOCHINOV, 2018). Desse modo, ndo se Ié
somente as palavras do texto, mas até a auséncia delas e a omisséo de dados do texto, tudo é
investigado nos elos dialdgicos como possibilidade de leitura.

As questdes propostas a seguir ensejam desencadear a observacdo sobre o campo de

circulacdo e suporte midiatico do texto como parte do projeto discursivo:

Como esse texto chega até o interlocutor? A plataforma de circulagdo é confiavel? Explique.
Qual ¢ a finalidade do site que hospeda a noticia original?

Pesquise a pagina inicial, pesquise sobre o site e levante informagdes sobre seu criador e seus
propdsitos e escreva brevemente aqui: Como essas informagdes colaboram para o seu
posicionamento diante da mensagem do texto? Explique.

E possivel considerar esse texto como uma fonte segura de informag&o? Justifique.

Intentamos que os estudantes do 7° ano percebam que a relacdo entre o campo do
discurso e a circulagdo em meio digital nas redes sociais favorece as finalidades discursivas das
fake news. Queremos que o aluno-leitor perceba que a pagina que hospeda a noticia original ndo
esta comprometida com verdades, mas associada as polémicas, pois quaisquer que forem as
motivacdes da “des” noticia, seja pela defesa de uma ideologia ou por propésitos mercadoldgicos,
ela alavanca visualizacao pela tematica bombastica e gera ganho em publicidade.

Nesta etapa, sugerimos promover a leitura critica on-line, definida por Bratten e Stromso
(apud COSCARELLI, 2017) pelas estratégias requeridas na comparagédo do contetdo lido em
diferentes textos e links, como o citado “A sociedade politica worpress” e similares, como 0

“Coletividade Evolutiva™> suscitados na busca com hashtags “Tiffany Dover, enfermeira, vacina”

15 Disponivel em: <https://www.coletividade-evolutiva.com.br/2021/01/a-enfermeira-tiffany-dover-evidencias-
indicam-que-ela-morreu.html>. Acesso em: 15 fev 2021.
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etc. A leitura também pode ser promovida na observacdo de divergéncias nas informagdes
contidas nos textos (publicado em rede e na verséo original), pois a fonte citada na fake news néo
informa exatamente a morte da enfermeira, apenas a pressupde, sem mais detalhes.

Na sequéncia, apresentamos sugestdes de perguntas que contemplam o conteudo

tematico do texto-enunciado:

Qual é o assunto tratado no enunciado?

O assunto chama a atencéo do leitor? Explique.

Esse assunto poderia ser divulgado em outro género textual: noticia, reportagem, artigo de
opinido etc.? Explique.

O conteddo do texto colabora com seu objetivo? Justifique.

A intencdo, nesse momento, € recolher informacdes dos educandos que propiciem a
associacao da fake news a teméticas que atingissem ibope social e possiveis noticias, se fossem
veridicas. Também € favorecida a reflexdo sobre o fato de que, na auséncia de um contetido
chamativo ou polémico, esse enunciado se desfaz, portanto fica explicito, conforme explica Bakhtin
(2003 [1979]), que a vontade discursiva do falante — no caso do texto 2 - a vontade de embasar a
desconfianca sobre as vacinas, alavanca consideracfes semantico-objetais (tematicas) polémicas
e bombasticas, como a suposta morte da enfermeira apos ser vacinada. Esse assunto se organiza
em torno das especificidades do campo da comunicagéo, nesse caso, 0 campo do cotidiano em
redes sociais vai ao encontro da composicdo pessoal dos seus interlocutores, pessoas que
compartilham os mesmos posicionamentos de pos-verdade.

Os educandos devem perceber que o texto ndo carrega somente um assunto/tema, mas 0
conteudo tematico do produtor escolne em qual género quer se manifestar, pois a forma do
enunciado atende a finalidade e ao proposito discursivo da vontade de se expressar do locutor
(BAKHTIN, 2003 [1979]). Essa forma de ver e analisar um enunciado s6 pode ser alcancada se
houver mediacdo docente adequada para transpor as questdes ao nivel de entendimento dos
alunos para aquilo que se quer atingir com a atividade de interpretacéo.

Apds discussao e investigacdo do conteldo tematico especifico do enunciado, propomos a

verificagdo da fonte da falsa noticia com a questao:
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Pesquise a fonte da noticia. Acesse link do site: https://asociedadepolitica.com/tiffany-dover-
enfermeira-que-passou-mal-ao-tomar-a-vacina-ao-vivo-nos-eua-veio-a-obito/.

0 titulo no site € igual ao titulo da noticia no post?

Os links de informagdes complementares sobre Tiffany Dover estao abertos para pesquisa e
correspondem ao fato noticiado?

Apos verificacdo do link apresentado como fonte da noticia, reflita e explique: qual a utilidade
do link para o contetdo do texto?

Essa questdo pretende levantar consideragdes especificas da origem do enunciado como
marca de expressividade das falsas noticias e levar o aluno ao habito de verificagdo da fonte como
um dos requisitos para promocao do letramento midiatico, uma vez que as informacgdes na fonte
“asociedadepolitica.word.press” estdo incompletas e se diferem da veiculada em rede social (texto
2). A investigacdo da fonte é necessaria para que o estudante va além de respostas mecanicas
como: o titulo na fonte é diferente do apresentado no texto 2, os links de informacgdes
complementares ndo estdo abertos para verificacdo ou direcionam para outras paginas que nao
acrescentam nada a informacdo. O propoésito da leitura dialégica € refletir sobre as intencfes na
composicao dos discursos, dessa maneira, instigamos o estudante a considerar qual o possivel
objetivo de uso de uma fonte que ndo ampara o contetdo relatado e fagca associacdo com a
finalidade estratégica do discurso falso para suscitar confiabilidade naqueles leitores que néo se
propdem a ir além dessa informacao.

Para o trabalho com alguns aspectos concernentes ao estilo modelado pela expressividade
e valoracdo como denunciantes do género, segundo Bakthin (2003 [1979]), elaboramos as

seguintes questoes:

Quais elementos de linguagem verbal e visual do enunciado nos remetem ao género noticia?
Qual o efeito de sentido que essa associagdo pode produzir no interlocutor? Explique.

O autor emprega a linguagem formal ou informal? Explique.

Como o emprego desse tipo de linguagem pode influenciar vocé e outros tipos de leitores em
relacdo ao conteudo do texto?

Tais perguntas solicitam que o aluno-leitor faga comparacdes entre 0s géneros noticia e
(des)noticia que suscitam a distin¢do entre ambos elencadas por Menger (2019), pela apropriacéo
de alguns aspectos do jornalistico tradicional como os valores-noticia (FANTE et al. 2018), em
contraposi¢do a linguagem persuasiva enviesada mais por opinido do que por fato, desencadeada
pela fake news. A aparente estrutura formal da noticia € percebida no emprego da manchete

“Tiffany Dover, enfermeira que passou mal ao tomar a vacina ao vivo nos EUA veio a 6bito”, com
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verbos no presente do indicativo e complemento da informagdo por imagens reais que
perpassaram veiculos de imprensa oficial e site para consulta da informagdo com suposta
finalidade comprovativa em (Asociedadepolitica.wordpress.com). Esses recursos colaboram para
uma espécie de “roupagem” da informag&o, contudo, sua divulgagédo em rede social, articulada
com a oragao inicial “Merecemos um esclarecimento... vitima da vacina morre apds toma-la”, em
primeira pessoa, linguagem informal e com auséncia de acentuacdo no verbo “toma-la’,
evidenciam valoracdo e estilo que fogem aos padrdes jornalisticos tradicionais e expdem
expressividades que despertam duvidas severas sobre a veracidade da informagéo. Além disso
imprimem marcas do discurso fake, uma vez que este ndo se ampara em fatos comprovaveis,
assim parte para estratégia da argumentatividade e suposi¢des construidas na linguagem
multimodal/hibrida para a defesa do ponto de vista creditado em pés-verdade.

Na sequéncia, sugerimos questdes que aprofundem a andlise na estratégia valorativa com
0 emprego de algumas palavras em detrimento de outras, a fim de reconhecer o posicionamento
ideoldgico do locutor pelos “ecos” ja-ditos e pré-figurados valorados (BAKHTIN, 2003 [1979]) que

podem ser percebidos no texto, a partir da provocagdo das perguntas:

Qual efeito de sentido € produzido no texto com o uso da 12 pessoa do plural em “Merecemos
um esclarecimento...”?

Qual efeito de sentido é obtido pelo uso do termo “vitima da vacina”™: 0 que o0 emprego desse
vocébulo (vitima) revela sobre o posicionamento do autor em relacdo a vacina?

Qual outro termo vocé colocaria na oragao para substituir “vitima” e tornar a oragdo mais
impessoal?

A mudanga de vocabulo feita colabora mais com o objetivo informativo do texto? Explique.

Essas perguntas estimulam os estudantes a pensarem sobre o emprego do verbo na
primeira pessoa plural em “merecemos” como instrumento discursivo para intimidar um suposto
defraudador - aquele que esconde a informagéo questionada — e abarcar vozes no discurso como
sendo a vontade de muitos, inclusive do leitor atual, de conhecer a “verdade” pressuposta — que a
enfermeira faleceu devido a vacina — e demonstrar um suposto interesse e apoio coletivo nessa
afirmacéao.

Além disso, sao desencadeadas reflexdes pelo emprego do vocabulo “vitima” da vacina
como marcador de ideologia de grupos antivacinas esbogados em ja-ditos no contexto pandémico
Covid-19 e também para aferir a percep¢do do estudante sobre o valor das palavras em cada

situacéo, tendo em vista que o discurso ndo reflete a situacdo extra-verbal como um espelho, mas
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analisa a situacdo produzindo e proferindo uma avaliacao sobre ela (VOLOCHINOV/BAKHTIN,
2012 [1926]). Dessa compreensdo, o aluno-leitor pode reconhecer a valoragdo como marca de
regularidade estilistica que pode evidenciar uma fake news devido a constancia com que esse
género usa vocabulos apelativos na composicdo dos seus discursos. Dessa forma, almejamos que
0 aluno leitor ndo apenas responda ao que lhe foi questionado, mas analise e expresse seu ponto
de vista/sua avaliacdo a respeito, sobre o texto e apresente uma réplica, conforme Menegassi
(2010).

Dando continuidade, é preciso também refletir sobre elos com a co-autoria, dada a
observacdo de Rojo e Melo (2017, p. 1286) que levam a questdo para o contexto midiatico com 0
termo cocriador, ou seja, ‘o contemplador — que se apropria do texto/enunciado — torna-se
colrecriador e curte, comenta [...] ressignificando as valoragdes axioldgicas” que intensificam
apreciac0es ideologicas evidenciadas verbalmente na conta e no discurso do compartilhador do

texto 2. Para tanto, sugerimos:

A conta que hospeda e divulga o texto principal faz comentarios que reforcam os
posicionamentos materializados nesse enunciado?
Como eles se complementam?

As respostas, nesse caso, incidem sobre o papel do compartilhador como aquele que
colabora para o discurso central do texto 2, tendo em vista que a significacdo ndo pertence as
palavras ou ao recorte dele, mas ao contexto, desde os elementos da DS aos elementos que
integram a DVV. Dessa forma, o aluno-leitor olha o conjunto do discurso e percebe que a maioria
das falsas noticias ndo circula em veiculos oficiais de imprensa que poderiam legitimar sua
procedéncia, mas se vale das redes sociais e da autoridade colaborativa do perfil do
compartilhador para apoiar e sustentar sua argumentatividade.

Na proxima questdo, focamos a estrutura composicional do texto como discurso néo linear
e persuasivo, contendo informagdes que se completam pelos efeitos da linguagem multimodal,

fonte e circulacéo ilegitima para contexto de informacdes confidveis (MENGER, 2019):

Descreva a estrutura do texto e explique de que forma ela contribui para expor 0 modo de dizer
do autor.
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Além da caracterizacdo estrutural do enunciado, pressupomos que o aluno-leitor reflita
sobre a associagéo entre a vontade discursiva do produtor (BAKHTIN, 2003 [1979]) e a forma do
seu dizer como aspectos da intengéo do locutor.

Terminamos essa etapa de andlise do texto 2 com uma pergunta que suscita uma réplica

pratica no estudante:

A partir da observacdo do tema de curiosidade social, da estrutura do texto com poucas
palavras e muitas insinuacdes, ancorado em informacdo pressuposta de site de noticias sobre
imagens de episodio real, com linguagem que apela para que vocé acredite e compartilhe a
informac&o, responda: como Vocé reagiria em resposta a esse enunciado?

Propiciamos esse momento final para verificacdo da conduta pessoal dos alunos frente a
fake news, espacgo para a réplica e oportunidade de o estudante compartilhar sua compreenséo por

seus aspectos de selecao valorativa.

Modulo 3

O objetivo desta secdo € requerer a responsividade critica do estudante aos dizeres do
texto enunciado, ap6s instrumentalizacdo da leitura dialdgica, em especifico a identificacdo de fake
news. A proposta € possibilitar um momento de manifestacdo da contrapalavra, no intuito de
desenvolver a leitura réplica, compreendendo o termo, conforme Angelo e Menegassi (2011,
p.210), como evidéncia da “palavra minha”, resultado da ressignificacdo da palavra “outro”. Para
isso, solicitamos aos estudantes o estabelecimento de critérios de checagem e desconstrucéo de
falsas noticias. O tempo estimado para desenvolver este mddulo é de quatro aulas.

Sugerimos, como recurso dessa verificacdo, a indicacéo da fake “Bebé de dois anos de
idade MORRE durante os experimentos da vacina Covid-19 da Pfizer em criangas”, por estar

alinhada ao contexto das falsas noticias abordadas anteriormente em nosso PD.
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Figura 3: Texto 4 — Print da Fake News 3.

Bebé de dois anos de idade MORRE
durante os experimentos da vacina
Covid-19 da Pfizer em criancas

=<

17:51

Fonte: Web1s,

Quadro 2: Transcricdo do Texto 4.

“Bebé de dois anos de idade MORRE durante os experimentos da vacina Covid-19 da Pfizer em
criangas.

Sexta-feira, 30 de abril de 2021 por Ethan Huft

(Natural News) Seis dias depois de receber uma segunda dose da vacina experimental contra o
coronavirus Wuhan (Covid-19) da Pfizer, um bebé de dois anos faleceu nos testes clinicos da empresa
para crian¢a, indicam novos relatorios.

Os testes em andamento incluem mais de 10.000 criancas com idades entre cinco e 11 anos em um dos
grupos e outras 10.000 criangas com até seis meses”

Fonte: Propria.

16 Disponivel em: <https://piaui.folha.uol.com.br/lupa/2021/05/07 /verificamos-bebe-morreu-teste-pfizer/>. Acesso em: 12 set
2021.
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Propomos que o professor entregue aos alunos a transcri¢do do texto e a versao em seu

suporte original, bem como apresente o seguinte comando:

Vocé reconheceu o texto como uma falsa noticia e decide explicar para seu amigo, via
WhatsApp e por escrito de que se trata de uma fake news. Considerando as caracteristicas das
fake news estudadas, eleja critérios que sustentem sua andlise e convenca seu amigo de que
realmente se trata de uma falsa noticia. Vocé pode sugerir alguns questionamentos que
orientem seu amigo na checagem de noticias veiculadas na web.

Essa atividade incentiva uma discusséo coletiva em sala de aula, a fim de se apontar
critérios de investigacdo do enunciado duvidoso recebido hipoteticamente no aplicativo
mensageiro. Apés essa andlise, propomos a producdo de um post editado sobre a mesma fake
news, em que os estudantes indiquem os aspectos fraudulentos da mensagem. O propésito do
post € promover a sintese dos conceitos trabalhados anteriormente, confrontar falsos enunciados e
conscientizar sobre os impactos negativos da desinformacao. Apds a producdo do post editado
sobre a fake, ele pode ser divulgado nas redes sociais do colégio e para a comunidade escolar.

Salientamos que a proposta didatica neste modulo abre espaco para a contrapalavra oral e
escrita, promove o letramento midiatico por meio da pesquisa de verificagdo da mensagem e
edicao de texto, além de possibilitar espaco para a criatividade na elabora¢éo do post, tendo em
vista que existem diversos conteludos que podem ser divulgados nesse formato. Para isso,
prevemos pesquisa na internet e em aplicativos como Canval’, que auxiliam nessa jornada, na
ciéncia de que a mediacdo do professor e 0s recursos tecnologicos da escola sdo de suma

importancia nesse processo.

Considerag0es finais

Nossas Ultimas reflexdes, para este momento, retomam a ideia da proposta pedagogica de
leitura elaborada: esperamos que o Prototipo Didatico (PD) de leitura dialogica alinhado ao género
fake news possa, de alguma forma, promover a leitura critica em sala de aula e contribuir
socialmente para movimentos contra 0s embaracos informativos vinculados as novas midias de

comunicagao.

17 Disponivel em: https://www.canva.com/ Acesso em: 16 nov. 2021.
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Portanto, a proposta apresentada ndo procura sedimentar um caminho tedrico-
metodolégico modelizador para a pratica de leitura dos textos-enunciados, mas sim partir de
questionamentos que podem ser levantados em torno da constituicdo e do funcionamento dos

textos.

Referéncias

ACOSTA PEREIRA, R. A anélise de textos-enunciados como prética precedente a elaboragdo
didatica. In: TAFFARELLO, M.C.M. (Org.). Revista de estudos sobre préticas discursivas e textuais.
Séo Paulo, v.14,n.3, p.4-29, nov., 2014,

ACOSTA PEREIRA, R.; RODRIGUES R. H. O conceito de valoragdo nos estudos do circulo de
Bakhtin: a inter-relacdo entre ideologia e linguagem. Linguagem em (Dis)curso — LemD, Tubarao,
SC,v.14,n.1,p. 177-194, jan./abr. 2014.

ACOSTA PEREIRA, R.; OLIVEIRA, A. M. de. O cronotopo nos estudos dialogicos da linguagem. In:
FRANCO, N.; PEREIRA, R. A.; COSTA-HUBES, T. da C. (Orgs.). Estudos dialdgicos da linguagem:
reflexdes tedrico-metodoldgicas. Campinas, SP: Pontes Editores, 2020, p. 89-108.

ANGELO, C. M.P.; MENEGASSI, R. J. Manifestacdes de compreensao responsiva em avaliagdo
de leitura. Linguagem & Ensino, Pelotas, v.14, n.1, p. 201-221, jan./jun. 2011

BAKHTIN, M. M. Estética da criacdo verbal. Traducdo do russo por Paulo Bezerra. 4. ed. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2003 [1979].

BELOTI, A. et al. Conceito de valoragdo em perspectiva enunciativo-discursiva: proposta tedrico-
metodoldgica pra a prética da leitura. In: FRANCO, N.; PEREIRA, R.A.; COSTA-HUBES, T. da C.
(Orgs.) Estudos dialogicos da linguagem: reflexdes teodrico-metodologicas. Campinas, SP: Pontes
Editores, 2020, p. 109-135.

BRANDAO, D. de A.; GOMES, R. Tecnologias digitais para o ensino: elaborac&o de um protétipo
digital com o género noticia. Redin: Revista Educacional Interdisciplinar, Sdo Paulo, v.7, n® 2, 2018,

p.1-13.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacao Infantil e Ensino Fundamental. Brasilia:
MEC/Secretaria de Educacéo Basica, 2017.

COSCARELLI, C. V. Navegar e ler na rota do aprender. In. COSCARELLI, C. V. (Org.).
Tecnologias para aprender. S&o Paulo: Parabola, 2017, p. 61-80.

159



LETRAMENTOS DIGITAIS NA ESCOLA: REFLEXOES E POSSIBILIDADES

D’ANCONA, M. Post-truth: the new war on truth and how to fight back. Londres: Ebury Press, 2017.

FANTE, A.; SILVA, T. M. da; GRACA, V. Fake news e Bakthin: género discursivo e a (des)
apropriacdo da noticia . In: REIS, A. I.; JERONIMO, P.; ZAMITH, F.; BASTOS, H. (Orgs.). Ameacas
ao Ciberjornalismo. Porto: Universidade do Porto, 2019, p. 106-119.

FANTIN, M. Alfabetizacdo mididtica na escola. In: 16° Congresso de Leitura do Brasil COLE, 2007,
Campinas. Anais... Campinas: Unicamp, 2007.

FANTIN, M. Os cenarios culturais e as multiliteracies na escola. Comunicacdo e Sociedade, vol.13,
2008, p.69-85.

FERRARI, P. Como sair das bolhas. Sdo Paulo: Armazém da Cultura, 2018.

FREITAS FILHO, A. R.; TEIXEIRA, P.F. Guerra da pds-verdade: a batalha politico-midiatica do
Movimento Brasil Livre. SCRIPTA, Belo Horizonte, v. 22, n. 45, 2018, p. 163-178.

FREIRE, P. Educacdo como prética da liberdade. 7. ed. Rio de janeiro: Paz e Terra. 1977.
GERALDI, J. W. (Org.). O texto na sala de aula. SAo Paulo: Atica, 2011.

LIVINGSTONE, S. Media Literacy and the challenge of new information and communication
Technologies. London: LSE Research Online, 2004.

MARCHEZAN, R. Pos-verdade e “fake news”: uma abordagem bakhtiniana. In: XIV Abralin em
Cena: Fake news e Linguagem, 2019, Araraquara. Anais... Araraquara: UNESP, 2019.

MENEGASSI, J. R. O leitor e o processo de leitura. In: GRECO, E. A.; GUIMARAES, T. B. (Orgs.).
Leitura: Aspectos teoricos e praticos. Maringa: Eduem, 2010, p.35-59.

MENEGASSI, R. J.; ANGELO, C.M.P.; POLATO, A.D.M.; GASPAROTTO, D.M. A leitura dialogica
de fabulas. In: FRANCO, N.; PEREIRA, R.A.; COSTA-HUBES, T. da C. (Orgs.) Estudos dialégicos
da linguagem: reflexdes tedrico-metodoldgicas. Campinas, SP: Pontes Editores, 2020, p. 187-212.

MENGER, J. B. O impacto da desinformacao em discursos de pos-verdade: as fake News como
género discursivo a luz de estudos dialdgicos do circulo de Bakhtin. 2019. Dissertacdo (Mestrado
em Letras) - Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre.

NASCIMENTO, I. O. do; BEZERRA, V. da C: LIMA-NETO, V. de. Como identificar fake news:

ensino do género noticia através do twitter. Grau Zero — Revista de Critica Cultural, v. 8, n. 1,
2020, p. 15-40.

160


https://repositorio-aberto.up.pt/bitstream/10216/120956/2/340845.pdf#page%3D107

LETRAMENTOS DIGITAIS NA ESCOLA: REFLEXOES E POSSIBILIDADES

OLIVARTE, C. M. M. Fake News: leitura em perspectiva dialdgica com o género (des)noticia para o
7° ano. 2021. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras) — Universidade Estadual de Maringa,
Maringa.

PRENSKY, M. Nativos Digitais, Imigrantes Digitais. De On the Horizon — NCB University Press, v.
9,n.5,2001.

RITTER, L. C. B. Préticas de leitura/analise linguistica com crbnicas no Ensino Médio: proposta de
elaboracao didatica. 2012. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem) - Universidade Estadual
de Londrina, Londrina.

RODRIGUES. R. H. A constituicdo e funcionamento do género jornalistico artigo: cronotopo e
dialogismo. 2001. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem). Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo Paulo.

ROJO, R.; BARBOSA, J. P. Hipermodernidade, multiletramentos e géneros discursivos. S&o Paulo:
Parabola Editorial, 2015.

ROJO, R.; MELO, R. de. Letramentos contemporaneos e a arquitetdnica Bakhtiniana. D.E.L.T.A.,
33,2017, p.1271-1289.

ROJO, R.; MOURA, E. (Orgs.) Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2012,
SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

UNESCO, Yearbook. Media and Information Literacy: Reinforcing Human Rights, Countering,
Radicalization and Extremism. United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization,
2016.

VOLOCHINOV, V. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do método
socioldgico na ciéncia da linguagem. Traducdo, notas e glossario Sheila Grillo e Ekaterina Vélkova
Américo. Sdo Paulo: Editora 34, 2° Edicéo, 2018.

VOLOCHINOV, V. N.; BAKHTIN, M. M. Discurso na vida e discurso na arte (sobre poética

socioldgica). Traducéo de Carlos Alberto Faraco e Cristovao Tezza [para fins didaticos]. Versao da
lingua inglesa de I. R. Titunik a partir do original russo, 2012 [1926].

161



LETRAMENTOS DIGITAIS NA ESCOLA: REFLEXOES E POSSIBILIDADES

LETRAMENTO DIGITAL: A LITERATURA EM FOCO
Rosimeiri Darc Cardoso (UNESPAR)!

Resumo: Discutir as questdes relacionadas aos Letramentos tem ocupado muitos pesquisadores e
educadores, considerando que recai sobre a escola a responsabilidade de colocar os estudantes
em contato com a diversidade de textos, em seus diferentes suportes. Todavia, € importante
lembrar que estamos diante de conceitos recentes, tendo em vista que as primeiras discussoes
acerca do assunto surgiram por volta de 1980. Além das questdes tedricas que embasam a
argumentacdo para falarmos em Letramento, também precisamos considerar o advento das
Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicagédo (TDICs), que acabou alterando também as
formas de escrita e de leitura. Nesse sentido, propomos um percurso para entender de que forma
esses conceitos estdo atrelados a presenca da Literatura Digital, ou Literatura em Rede — para
diferencia-la da Digitalizada —, e as formas de 1é-la, quando pensamos que faz parte do universo de
textos possiveis de serem veiculados pelas TDICs. Assim, abordamos brevemente alguns
conceitos de Letramento e Letramento Digital, para fundamentarmos a compreenséao de que a
literatura eletronica trouxe novas formas de producéo e recepcao.

Palavras-chave: Letramento Digital. Literatura Digital. Leitura.

Considerag0es iniciais

As primeiras consideragdes a respeito do termo “letramento” surgiram na década de 1980,
fruto de investigagbes que buscavam identificar as causas para 0s problemas encontrados ao final
do processo de alfabetizagdo, evidenciados pelos variados testes nacionais e internacionais sobre
a aquisicdo da leitura e da escrita. Ao buscar as causas, foram questionados os métodos de
alfabetizacdo, seus pressupostos e objetivos que estdo diretamente ligados ao dominio do sistema
da escrita.

Como forma de problematizar a questao, surgiu a expressao “analfabetismo funcional”,
para indicar os individuos que dominavam tal sistema, mas néo eram capazes de fazer uso dele
nas praticas sociais, imperativas de uma cultura letrada. A partir de entdo, foram levantadas novas
possibilidades de se tratar a questdo, com destaque para os modos de ler e escrever empregados

pelo individuo nas diferentes interagdes sociais.

1 Doutora em Letras pela Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho (2007) e Pés-Doutorado pela Universidade
Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho (2011). E-mail: rosidarc@gmail.com
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Como fruto de varios estudos, o termo “letramento”, derivado do vocabulo Literacy (lingua
inglesa), tem, por sua vez, origem no latim littera, que significa “letra”; o termo acrescido do sufixo -
cy indica qualidade, condigao, estado. Assim, na lingua inglesa, o termo significa “a condi¢ao de
ser letrado” (SOARES, 2002a, p. 35) e se refere a capacidade de colocar em prética as habilidades
de leitura e escrita.

Assim, convém mencionar que o conceito de Letramento esta vinculado ao processo de
alfabetizacdo, uma vez que esta pode ser entendida como o processo de “aquisi¢ao do sistema
convencional de escrita” e aquele refere-se ao “desenvolvimento de comportamentos e habilidades
de uso competente da leitura e da escrita em praticas sociais” (SOARES, 2004, p. 97). Portanto,
ambos estdo interligados, isto é, para a obtencdo dos efeitos esperados, € necessario dominar o
sistema de escrita.

Feitos os devidos apontamentos acerca dos termos “alfabetizagao” e “letramento” e suas
relacbes ou inter-relacdes, podemos tratar de outro aspecto que diz respeito aos indmeros
adjetivos que tém sido usados, particularizando (ou nédo). Por isso, falamos em letramentos, no
plural.

Cosson (2015) apresenta vérias possibilidades dessa adjetivacdo que abrangem &reas de
conhecimento distintas, muitas das quais estdo distantes das habilidades de leitura e escrita, ponto
fulcral do conceito de Letramento. Para o autor, importa discutir as implicagbes que tal concepcédo
traz quando buscamos ampliar as possibilidades nesse sentido, especialmente em uma sociedade
em constante transformacao, impulsionada pela tecnologia e pelos meios de comunicagéo.

Para Rojo (2009, p. 19), o Letramento recobre “um conjunto muito diversificado de praticas
sociais situadas que envolvem sistemas de signos, como a escrita ou outras modalidades de
linguagem, para gerar sentidos”. Desse modo, compreendemos que o Letramento traz, de forma
intrinseca, a necessidade de dominar outras habilidades, além das ja mencionados, considerando
gue acontecem dentro de um contexto.

Segue nessa mesma linha de argumentacao, o conceito de Kleiman (2005, p. 18), para
quem [...] o letramento é complexo, envolvendo muito mais do que uma habilidade (ou conjunto de
habilidades) ou uma competéncia do sujeito que €. Envolve mlltiplas capacidades e
conhecimentos para mobilizar essas capacidades, muitos dos quais ndo tém necessariamente
relacdo com a leitura”. Todavia, a autora esclarece que a preocupacéo da escola tem sido oferecer

ao estudante condicdes de participar de eventos dessa natureza de forma efetiva.
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Percebemos que, embora haja distin¢des entre 0s conceitos aqui apresentados, é possivel
observar pontos de aproximacgéo entre eles, se considerarmos a leitura e a escrita, e 0 uso social
que fazemos delas, como base para 0s conceitos de Letramento. Nesse cenario, este texto busca
refletir sobre as implicacdes do conceito de Letramento para o campo literario, mais
especificamente, a literatura eletrénica, um objeto produzido em meio tecnoldgico, para ser
consumido em um suporte diferente do livro impresso, com o qual até ha pouco tempo, estavamos
familiarizados. Para isso, construimos o texto em duas partes: na primeira, centramos as
discussdes no letramento digital, destacando suas especificidades; na segunda, procuramos
destacar o tratamento dado ao letramento voltado a literatura digital e @ compreensao das novas

formas de recepcdo da literatura no suporte digital.

1 O Letramento Digital

Quando falamos em Letramento Digital, logo pensamos no adjetivo que compde a
expressao, neste caso, tomamos como ponto de referéncia as Tecnologias de Informacéo e de
Comunicacdo (TICs). Ndo podemos fugir ao fato de que as praticas de leitura e escrita na
contemporaneidade sdo mediadas por tecnologias e que, por essa razao, tais praticas também
apresentam alteracdes importantes.

Contribuem com esse pensamento as afirmacgdes de Rezende (2016, p. 96), ao destacar a
complexidade de conceituacdo de Letramento, o que pode ser aplicado na compreensdo do

Letramento Digital:

N&o h& como negar que as praticas de leitura e de escrita demandam habilidades
individuais que, a0 mesmo tempo, ndo podem ser dissociadas de seus contextos de
uso. Além disso, as capacidades individuais sdo distintas e os contextos de uso da
leitura e da escrita também diferem de um individuo para outro e de uma sociedade
para outra (e de uma classe social para outra). Esse panorama aponta para a
dimensdo da complexidade em se estabelecer um conceito padrdo para letramento,
ou seja, as pessoas, em diferentes lugares e em diferentes contextos politicos e
culturais participardo de diferentes eventos de letramento, e, portanto, terdo de
questionar diferentes valores, tradi¢Bes e formas de distribuicdo de poder e utilizardo
a linguagem de formas diversas (REZENDE, 2016, p. 96).

Levando em conta as reflexdes acima, € preciso ter em vista que o processo de escrita e
leitura deve considerar muitos fatores, os quais determinam o perfil de leitores que temos; o que ja

€ sabido no uso da lingua.
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Ademais, é importante retomar o que Cavallo e Chartier (2002, p. 6) apontam para a

influéncia que o suporte tem sobre a producéo de sentido na leitura:

As formas produzem sentido e um texto se reveste de uma significacdo e de um
estatuto inéditos quando mudam os suportes que o propdem a leitura. Toda histdria
das praticas de leitura €, portanto, necessariamente uma historia dos objetos
escritos e das palavras leitoras (CAVALLO; CHARTIER, 2022, p. 6).

Por essa razdo, segundo os autores, 0s objetos escritos tém muito a dizer sobre o percurso
de significacdo de um texto, de modo que a mudanga no suporte — do impresso ao digital — indica
também uma mudanca de perfil dos leitores, que vai desde a postura fisica diante do texto as
estratégias de abordagem. Assim, esse novo perfil ndo diz respeito apenas ao acesso, mas
também ao conhecimento acerca dos dispositivos tecnolégicos e das habilidades para acessa-los.

Avangando em busca de um conceito para o Letramento Digital, algumas questdes se
destacam: a primeira delas estd na compreensdo de que estamos diante de novos formatos, como
0s hipertextos, os quais oferecem ao leitor diferentes possibilidades de leitura, assim, ao escolher
percursos de significacdo, a partir de uma variedade de associacdes possiveis, o0 leitor tem
liberdade de escolher os caminhos que vai tomar para construi-la.

Uma outra questdo, decorrente da primeira, € o lugar onde encontramos os textos. O
ciberespaco oferece oportunidades de acesso a informagdes, em formatos distintos, o que
possibilita uma amplia¢do nas experiéncias de escrita e de leitura. E nesse contexto que Coscarell
(2009) afirma que as tecnologias também levam o leitor a uma busca de elos de significados,
propostos pela rede hipertextual, que contempla uma diversidade de linguagens.

Estamos diante dos textos multimodais, 0s quais utilizam mais de um cddigo semidtico; 0s
links presentes no hipertexto levam a outros textos com caodigos distintos, exigindo do leitor novas
formas de ler e de estabelecer sentido. Desse modo, podemos afirmar, fundamentados em
Kleiman (1995, p. 19), que o Letramento é “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos”.

O terceiro aspecto a ser pontuado estd na compreensdo de que nem tudo que se
apresenta na tela do computador atende ao que denominamos “digital”. A afirmag¢ao toma como
base um texto digitalizado, visto que ndo ha alteracdo na forma de ler, uma vez que néo se faz

presente a rede de hipertextos ou diferentes codigos semidticos. Ou seja, um texto digitalizado
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continuara apresentando uma leitura linear e hierarquizada, ndo havendo, portanto, mudanca em
sua praxis.

O ciberespaco trouxe consigo uma liberdade para producdo e divulgacdo de textos
literarios, tendo em vista que ndo tem custos significativos e ndo ha regulacdo ou controle para
publicacdo de uma obra, como em blogs ou sites. Observamos ainda que existem aplicativos
utilizados para esse fim, bastando apenas um cadastro; ou ainda, identificamos narrativas
construidas ao longo de publicacdes em redes sociais, a exemplo de Instagram ou Facebook.
Dessa maneira, ja podemos perceber uma diferenca entre o mercado editorial e 0 que acontece no
ambiente virtual; enquanto este oferece ampla liberdade ao autor, o primeiro é regulado por
agentes e praticas de controle, comuns ao campo literario, como editores e criticos.

Como tentativa para néo perder espaco e o foco em seu pablico-alvo, 0 mercado editorial
passou a oferecer versdes digitalizadas dos livros impressos, levando-se em conta 0s avangos
tecnoldgicos alcangados em Tablets e Smartphones, que seduzem 0s novos leitores, ou 0s leitores
mais jovens, familiarizados com a tecnologia. Além da facilidade para digitalizar os textos ja
existentes em outro suporte, a Tecnologia Digital possibilita a produgéo de obras a partir de
programas/plataformas, que mesclam os diferentes recursos que oferecem, tais como: links,
hiperlinks, hipermidia, interatividade, introducdo de sons, movimentos, ou ainda, multiplas
plataformas.

Tomando como referéncia as varidveis apontadas anteriormente, € importante adotar um
conceito para o Letramento Digital que se paute ndo apenas no suporte ou nas diferentes
possibilidades de escrita e leitura de um texto no ciberespaco, mas também a complexidade de

relagdes que o envolvem, em suma:

Compreender, portanto, o letramento digital como prética social, cultural e historica é
pensar a sua pluralidade. Cada esfera social e seus discursos especificos estdo
interligados com uma rede complexa de letramentos. E necessario superar
dicotomias ou hierarquias. Ndo ha uma regra geral a ser aplicada, ndo ha como
medir ou julgar os tipos de letramentos, desconsiderando o contexto social. Sendo
assim, “os LD sao inevitavelmente instaveis” (BUZATO, 2009b, p. 22). Em cada
grupo socialmente organizado diferentes préticas de leitura e escrita se fazem
presentes. O letramento ndo € o mesmo em contextos diferentes. Diferentes
espagos geram, nas praticas de letramentos, uma constante (re)construcéo
(RIBEIRO; FREITAS, 2011, p. 67).

Fica posto que, em se tratando de Letramento Digital, € preciso refletir sobre aspectos
historicos, sociais e culturais que influenciam/afetam diretamente o0s sujeitos leitores, que tomam

para si a responsabilidade de atribuir significado a um texto. Em suma, o leitor ndo esta sozinho,
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ele é o resultado de todos os embates que se fazem presentes no seu cotidiano, sendo, pois,
formado/constituido no social, uma vez que estd em contato com outros sujeitos.

Corroborando com os conceitos apresentados para Letramento Digital, Soares (2002b,
p.151) define-o como “um certo estado ou condi¢do que adquirem os que se apropriam da nova
tecnologia digital e exercem préticas de leitura e de escrita na tela, diferente do estado ou condi¢éo
- do letramento — dos que exercem praticas de leitura e de escrita no papel”. A autora reforgca o
fato de que é necessario apropriar-se desse novo formato de escrita e de leitura, uma vez que o
leitor € também autor quando assume seus percursos de significagao.

Da mesma forma, Buzato (2006, p. 9) destaca que os letramentos digitais séo “fruto de
uma acdo social coletiva que gerou apropriacdes, amalgamentos e sinteses entre géneros,
linguagens e tecnologias até entdo vistas como coisas separadas”. E ainda reforga a ideia de que

n&o sejam mais vistos:

[...] como tipos de letramento contrapostos aos tradicionais, mas como redes
complexas e heterogéneas que conectam letramentos (praticas sociais), textos,
sujeitos, meios e habilidades que se agenciam, entrelagam, contestam e modificam
mutua e continuamente, por meio, virtude ou influéncia das TIC (BUZATO, 2009, p.
22).

Depreendemos que, para além de usar uma tecnologia, cabe a compreensdo daquilo que
ela traz como aparato para a constru¢do do texto e de sua significagdo. Afinal, ndo estamos diante
de um simples texto, mas de uma complexidade de relacdes agenciadas pela tecnologia.

Nesse sentido, convéem mencionar os deslocamentos apontados por Kress (2003) em
relacdo aos letramentos na cultura digital: o primeiro refere-se ao deslocamento do dominio da
escrita para o da imagem; o segundo diz respeito ao do livro para a tela. Para o autor, tais
deslocamentos produzem mudancas significativas quanto aos usos e efeitos do Letramento,
porque atuam diretamente na representacdo e na significacdo. Isso posto, & necessario pensar que
as alteracdes produzidas pelo universo digital demandam investimento em multiplos letramentos
que envolvam variadas préaticas para a formacao de leitores.

Tendo em vista todos os conceitos discutidos até aqui, compreendemos que oferecem
suporte para a compreensdo do que se inscreve na se¢do seguinte, a partir da qual varios pontos
sdo retomados e reforcam a compreensao de que estamos diante de novas formas de escrita e de

leitura, que véo alem da simples mudanga de suporte ou de uma leitura mediada pela tecnologia.

2 Letramento Literario e a Literatura Digital
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Antes de tratarmos da Literatura Digital, convém falarmos um pouco sobre o Letramento
Literario. Para tanto, partimos de uma concepg¢do de texto literario. Segundo Bordini e Aguiar
(1993, p. 86),

A literatura ndo se esgota no texto. Complementa-se no ato da leitura e o
pressupde, prefigurando-o em si, através de indicios do comportamento a ser
assumido pelo leitor. Esse, porém, pode submeter-se ou ndo a tais pistas de leitura,
entrando em didlogo com o texto e fazendo-o corresponder a seu arsenal de
conhecimentos e de interesses. O processo de recepcdo textual, portanto, implica a
participacdo ativa e criativa daquele que I€, sem com isso sufocar-se a autonomia da
obra.

E importante pensarmos o Letramento Literario a partir da perspectiva apontada pelas
autoras, visto que o texto literario ndo se esgota na escrita, uma vez que seu sentido so estara
completo diante da significacdo atribuida pelo leitor. Dessa maneira, estamos tratando da triade
autor-obra-leitor, cujas relagdes se estabelecem diante do texto literario, construindo uma rede de
significados e interlocucdes.

Defendendo também a ideia de que tal Letramento deve partir da concepcao de literatura,
assim como Zappone (2007) ressalta a ficcionalidade como caracteristica principal, a partir da qual
apresenta seu conceito: “letramento implica usos sociais da escrita, saindo da esfera estritamente
individual, infere-se que o letramento literario esta associado a diferentes dominios da vida [...]"
(ZAPPONE, 2007, p. 54).

Outra questdo a ser levada em conta € o carater social da literatura, conforme destaca
Lajolo (1994), pois os sentidos, ou a rede de significados e interlocucdes, esta diretamente ligada
aos sentimentos, valores e comportamentos, levados ao texto pelo leitor; que, por sua vez, reflete
temores, problemas, anseios e utopias de uma sociedade. Assim, a literatura vincula-se a
formacdo do cidaddo, sendo mediadora na construcdo de cidadaos criticos, competentes, em
condicdes de atuar socialmente, isto €, exercer seu direito de cidadania; sendo importante lembrar
que todas essas questdes giram em torno do uso da linguagem literaria, que € plurissignificativa.

A peculiaridade da linguagem literaria de se metamorfosear em diferentes formas
discursivas, compreendida como uma experiéncia em potencial, possibilita experiéncias
inovadoras, ainda que o texto ja seja conhecido. Dai podermos afirmar que o Letramento Literario
se realiza no processo de construgdo de sentidos, quando o leitor se apropria da literatura para

significar o0 mundo, ou seja, seria visto “como estado ou condi¢do de quem ndo apenas € capaz de
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ler o texto em verso e prosa, mas dele se apropriar efetivamente por meio da experiéncia estetica;
saindo da condicéo de mero expectador para a de leitor literario” (SILVA; SILVEIRA, 2013, p. 96).

Nesse sentido, podemos afirmar que a literatura diz respeito ao contato direto que o leitor
tem com o texto em suas praticas sociais, seja no ambiente escolar, familiar ou em outro. A
diversidade de obras literérias e suas especificidades possibilitam ao leitor a ampliagdo das
experiéncias de leitura, promovendo maior compreensdo de novas formas textuais, bem como o
entendimento de seu lugar no contexto social.

Por essa razdo, tem sido comum a oferta de cursos sobre essa tematica, com o objetivo de
contribuir para que leitores incipientes possam compreender melhor as tessituras do texto literario,
as particularidades da linguagem estética que o envolvem, que, muitas vezes, ndo evidencia seus
significados; razdo pela qual Cosson (2007, p. 30) afirma que: “E justamente para ir além da
simples leitura que o letramento literario € fundamental no processo educativo”.

Segundo Cosson (2007), conhecer mais profundamente o funcionamento da expressao

literaria proporciona ao leitor, além do prazer de vivenciar uma experiéncia estética, a possibilidade
de ser proficiente também em um mundo que é feito em linguagem. Assim, o conhecimento sobre
tal funcionamento capacita o leitor a participar de outras praticas sociais que ele, enguanto leitor
incipiente, estava a margem, até mesmo de outros letramentos legitimados por meio da linguagem.
Podemos afirmar que a escola tem sido o lugar cuja preocupacdo com o Letramento
Literario se apresenta mais evidente, todavia ndo podemos desconsiderar o fato de que as
atividades propostas nesse sentido na escola seguem um “roteiro” que acaba limitando os efeitos
do Letramento para além do ambiente escolar. Significa dizer que é preciso que os professores
reflitam sobre o papel da literatura dentro e fora dela, de forma que se possibilite, de fato, 0 uso
social da literatura (PAULINO, 2010).

Para Paulino (2010), o Letramento Literario deve dar condi¢des ao leitor de escolher suas
leituras, saber fazer uso das estratégias de significacdo das obras, reconhecer as marcas de
ficcionalidade e de subjetividade caracteristicos da literatura, sem desconsiderar as marcas que
evidenciam seu momento histérico de producdo. Além disso, € preciso levar em conta que tal
conceito considera ndo so os textos estabelecidos culturalmente pela critica, mas aqueles que
apresentam a ficcionalidade como trago caracteristico. Dessa forma, os filmes, os seriados de
televisdo, os gibis, e as narrativas presentes na internet sdo importantes formas de promover o

Letramento, visto que contemplam contextos mais amplos de intera¢do social.
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Para Paulino e Cosson (2009), o Letramento Literario considera duas questdes singulares:
a primeira diz respeito a linguagem particular utilizada, a qual transpde a literalidade dos termos
para transformar sua materialidade em sentimentos, ou seja, expressdes em formas sensiveis aos
leitores. Nesse aspecto, convém destacar o papel importante que a escola desempenha quando
disponibiliza aos alunos diferentes materialidades de textos, com o objetivo de torna-los leitores
proficientes.

A segunda quest&o reside no fato de que a literatura possibilita 0 conhecimento de si e o
reconhecimento do outro, 0 que leva a um movimento de construcao e desconstru¢do do mundo.
Isso porque, ao relacionar-se com o outro por meio do texto literario, os leitores s@o transformados,
quer pela identificacdo ou ndo da situagdo revelada pela obra. Agindo assim, eles ndo s6 se
modificam, como também alteram e transformam sua comunidade. Nesse ponto, Paulino e Cosson
(2009, p. 69-70) afirmam que:

[...] somos construidos tanto pelos muitos textos que atravessam culturalmente 0s
nossos corpos, quanto pelo que vivemos. O mesmo acontece com a nossa
compreensdo do que vivemos e da comunidade onde vivemos. A experiéncia da
literatura amplia e fortalece esse processo ao oferecer multiplas possibilidades de
ser 0 outro sendo nés mesmos, proporcionando mecanismos de ordenamento e
reordenamento do mundo de uma maneira tdo e, as vezes, mais intensa do que o
vivido (PAULINO; COSSON, 2009, p. 69-70).

Por isso, é interessante notar que ndo existe uma simples leitura descontextualizada, mas
uma que parte do que foi ensinado, razdo pela qual nossa capacidade de ler depende da forma
como aprendemos. Quando nos deparamos com a literatura na era da cultura digital, veiculada em
nova materialidade, percebemos que sdo necessarias novas formas de ler. Formas que
consideram ndo apenas 0s textos impressos, mas também aqueles veiculados pela rede, em
diferentes formatos, nem sempre consagrados pela critica, mas que possibilitam variadas formas
de leitura.

Nessa era, € preciso pensar também nas diferentes redes de conexdes e interconexdes,
formadas entre texto, hipertexto e contexto, considerando que os ambientes interativos alteram 0s
contextos de producéo do texto literario, tornando necessario também alterar as formas de acesso
a eles. Enquanto a escola emprega suas energias pensando o Letramento Literario a partir do que
€ impresso, 0s leitores estdo navegando nas diferentes midias, buscando novas formas de ler. Por

iss0, € imperativo que a escola se preocupe também com o Letramento a partir do ciberespago.
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Outro ponto a ser analisado € que, em tempos de Literatura Digital, a discursividade, isto &,
a especificidade da linguagem estético-literaria deve ser estudada. Tal afirmagdo toma por base a
ambiguidade caracteristica da expressdo literaria, aberta a significacdes, propria de um sistema de
expectativas enunciadas a partir de um codigo, requerendo do leitor um alto grau de cooperagdo
para ativar sentidos. Na transposicdo da literatura impressa para a digital, vemos que esta
apresenta caracteristicas peculiares, que a diferencia daquela.

Para Hayles (2009), a literatura eletronica € criada e executada em um contexto de rede e
meios de comunicag&o digital programaveis, “...] ela também é movida pelos motores da cultura
contemporanea, especialmente jogos de computador, filmes, animagdes, artes digitais, desenho
grafico e cultura visual eletrénica” (HAYLES, 2009, p. 21). Por isso, ndo deve ser confundida com a
literatura digitalizada, isto é, aquela impressa, formatada e disponibilizada em sites, blogs e
aplicativos, mas a que é produzida no ambiente digital, para ser lida no mesmo suporte. Para se
estabelecer as diferencas necessarias, a Literatura Digital tem recebido outras denominacdes, tais
como: literatura eletronica ou literatura em rede, hiperficcdo, ciberliteratura e poesia digital,
enfatizando, dessa forma, a materialidade que a comporta.

Santos, Gross e Spalding (2017, p.124) defendem que “a literatura digital transpde as
bordas da literatura impressa, pois rompe com o carater estatico do texto literario ao apresentar
produgdes dindmicas, atrativas e interativas”. Ao buscarmos alguns exemplos, como 0s
hipercontos, entendemos que h& muitos aspectos que chamam a atencédo do leitor, considerando a
multissemiose que apresentam e as possibilidades de insercdo dele como autor, para citar apenas
alguns deles.

Percebemos que a presenca de multimodalidades na configuracao de um Unico texto no
universo digital oportuniza ao leitor estabelecer um leque de significados que, muitas vezes, o
impresso ndo proporciona, e isso contribui de forma efetiva para a formacéao do leitor, considerando
a ludicidade presente na simbiose de formas, cores, sons, imagens (estaticas ou em movimento).
Diante de tantas possibilidades, cabe ao leitor escolher o percurso de sentido possivel e, ainda que
demande um esfor¢o maior, torna-se mais prazeroso, envolvente, uma vez que ele tem opg¢des
para tecer o texto, alternando seu papel entre leitor/autor.

Diante das consideracGes apresentadas, como dissemos no inicio desta se¢do, ao
considerarmos a literatura, estamos tratando da triade autor-obra-leitor. Nao cabe nesta proposta
discutir sobre o papel do autor, estamos propondo, portanto, a obra como aberta a participacdo do

leitor, que se faz também coautor, ao escolher os percursos de sentido emanados da obra.
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Levando em conta as caracteristicas apresentadas sobre a literatura, o Letramento Literario e a
Literatura Digital, torna-se necessario fazermos alguns apontamentos a respeito da condi¢éo do
leitor, em relag@o as mudancas que até aqui apresentamos.

Para tanto, trazemos a proposta de Santaella (2004, 2013) acerca de uma classificacéo de
leitor em tipos distintos, mas que se complementam. Desde ja, lembramos que nenhuma
classificacao é suficiente para esgotar as diferentes possibilidades que se colocam diante dos
argumentos acima apresentados, pois estdo abertas para serem ampliadas/complementadas por
outras caracteristicas.

O primeiro tipo de leitor apresentado por Santaella (2004, 2013) é o
contemplativo/meditativo, que se relaciona diretamente com o livro impresso e 0S manuscritos,
acostumado a leitura individual, silenciosa, marcada pela concentragdo. Predominante a partir do
século XVI, o “leitor contemplativo” pode ser exemplificado por aquele tipo de sujeito que gosta de
ler na biblioteca, num lugar reservado e silencioso que contribua com a concentragao.

Todavia, a evolucdo da sociedade também alterou o perfil do leitor que se depara com
novas necessidades, promovidas pela Revolucdo Industrial. Surge, assim, o ‘“leitor
movente/fragmentado” que se distancia do siléncio, da concentracdo e se depara com um contexto
em que o visual e 0 sonoro estdo em toda parte, 0 que vai exigir dele outras habilidades de leitura.
Por esse motivo, Santaella (2013, p. 270) destaca que “[...] esse segundo tipo de leitor — 0 movente
— preparou a sensibilidade perceptiva humana para o surgimento do leitor imersivo, que navega
entre 0s nds e conexdes alineares dos espacos informacionais da internet”.

Esse tipo incorpora diferentes formas de ler, e isso é feito também ao mesmo tempo:
andando pelas ruas, lendo as fachadas das lojas, os outdoors, 0s jornais enquanto se dirige ao
trabalho; uma leitura interrompida por diversas vezes, porém ndo existe uma preocupagdo com o
prazer de ler. Inicia-se o processo sem considerar uma légica para a leitura, desde que seja
assimilado o maior niimero possivel de informagdes.

Com os avancos tecnoldgicos, advindos das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacao — TDICs, novamente ha uma ampliacdo desse perfil do leitor. Além dos produtos
impressos a sua disposicdo, a internet oferece uma multiplicidade de textos, formatos, simbioses,
diferentes dos impressos com os quais ele estava acostumado, e que o impelem a um novo
modelo de leitura.

Surge, de acordo com Santaella (2004, 2013), o leitor imersivo/virtual que rompe com a

linearidade espago-temporal, exigindo préticas de leitura atreladas ao Letramento Digital. A esse
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tipo — que pode estar a0 mesmo tempo em varios lugares sem sair de onde esté — denomina-se
como “leitor ubiquo”, uma vez que a tecnologia permite sua duplicagdo ou multiplicagdo. Dessa
forma, ele é capaz de ler um texto, ouvindo uma trilha sonora, enquanto navega por hiperlinks que
o0 fazem conhecer fatos com os quais ndo tem familiaridade.

Com tantas habilidades, o leitor da atualidade entende que nédo ha problema em manter
também caracteristicas dos outros dois perfis apresentados anteriormente. O que ira determinar as
habilidades a serem colocadas em acgéo € o contexto de leitura, trata-se de um sujeito que sabe
adequar sua leitura a diferentes situacdes: no quarto, em siléncio, no 6nibus em uma viagem ou
ainda navegando por diferentes paginas da internet. Nesse ponto, podemos dizer que temos
alcancado o Letramento Digital, pois estamos diante de um leitor que € capaz de selecionar textos,
escolher estratégias para |é-los, definir percursos de significagcdo, de acordo com o contexto e o
suporte que deseja.

Portanto, falar em Letramento Literario e Literatura Digital deve levar em conta as diversas
oportunidades de leitura a que expomos criangas e jovens durante seu processo de formacéo, em
especial nas escolas. Nesse interim, certamente as familias tém responsabilidades, porém a
instituicdo de ensino ainda se coloca como local privilegiado para o contato com a diversidade de

textos que circulam socialmente.

Considerag0es Finais

Ao apresentarmos 0 percurso que estabelecemos para compreender como estdo atrelados
0s conceitos de Letramento, em especial o Letramento Digital, a Literatura Digital a diferentes
formas de ler, pensamos em questfes amplas que se evidenciaram ao longo deste capitulo.

O conceito de Letramento, ou Letramentos, continua em discusséao, visto que envolve
aspectos que se modificam por se tratar de praticas sociais atreladas a propria evolugdo da
sociedade. Uma dessas mudancas centra-se nas tecnologias que trouxeram novas formas de
escrever e de ler.

Observamos também que, por meio da tecnologia, um texto ndo segue uma linearidade,
mas possibilita ao leitor fazer escolhas, criar novos textos, buscar sentidos fora deles, interligados
por meio de links, sons, cores e imagens. Diferentes linguagens se alternam, exigindo assim novas
formas de ler, que fogem da tradicional leitura silenciosa, individual do impresso.

Esse movimento potencializou o Letramento Digital, do qual a Literatura Digital faz parte,

como expressao artistica importante para a formagédo do individuo, considerando sua linguagem
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plurissignificativa, fluidez, presenca da subjetividade, ficcionalidade e outros pontos que convergem
para a presenca de um leitor imersivo. Precisamos também destacar o papel fundamental da
literatura enquanto linguagem que transborda do texto para atuar diretamente no leitor, dada sua
caracteristica social e formadora.

Verificamos que todos os pontos abordados convergem para a importancia de colocar o
leitor em contato com uma variedade de textos, os quais permitem ativar as habilidades
necessarias para considera-lo proficiente em leitura. E, a partir do conjunto dessas observacdes,
concluimos que o Letramento Digital exige o desenvolvimento das habilidades para a leitura no
ambiente digital, sem desconsiderar as estratégias necessarias para ler outros tipos de texto como

0s literarios e 0s impressos. A escola, portanto, surge como espaco privilegiado para isso.
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ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO EM LETRAS: PERSPECTIVAS PARA
MULTILETRAMENTOS

Marly Fernandes (UNESPAR)!

Resumo: Considerando os estudos do campo aplicado da linguagem e com base nos relativos a
enunciacao e alguns pressupostos das concepcdes dos géneros do discurso, além das relagbes
dialégicas de linguagem e de compreensdo ativa responsiva postulados por Bakhtin e seu Circulo,
nas teorias dos Multiletramentos, discutidas por Rojo (2016), buscamos compreender e expandir
olhares discursivos quanto a trajetoria docente em curso de Letras Portugués e a formacéo
continuada de professores, no sentido de favorecer o desenvolvimento de um professor critico e
responsivo sobre seu fazer académico e como profissional das Letras. Além disso, trazemos
alguns dos conceitos essenciais sobre Multiletramentos (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020),
dentre outros, que podem contribuir para reflexdes mais amplas acerca do assunto, na tentativa de
compreender o processo de ensino/aprendizagem de conteudos académicos a partir de outros
modelos (designs) que podem ser associados a Projetos de Pesquisa e de Extens&o, favorecendo
a atuacdo docente para replicar em contextos sociais diversos, extrapolando, assim, 0 contexto
académico.

Palavras-chave: Pesquisa. Extensdo. Letras. Multiletramentos. Géneros Discursivos.

Considerag0es iniciais

Nossa proposta trazida a este texto € a de compartilhar, no campo aplicado de estudos da
linguagem, os modos e as possibilidades de pensar, dizer e agir tanto no processo de
desenvolvimento formativo inicial dos alunos de Letras como no continuado de professores de
Lingua Portuguesa.

Consideramos que ha ainda caminhos a percorrer e que podem ser objetos de discussdes
mais amplas, principalmente em relacéo as questdes de ensino dos graduandos no referido curso,
para que possam extrapolar a sala de aula e incorporar, mais consistentemente, seus
aprendizados em projetos de Pesquisa e de Extenséo atrelados ao Projeto Politico Pedagogico

(PPP) das respectivas instituices de ensino superior.

1 Doutora em Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). E-mail: myanandes@gmail.com
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Vivemos em cenarios moventes em que a multiplicidade de midias, tecnologias e
linguagens — permeadas de signos e semioses, carregadas de valores ideoldgicos tanto em sua
materialidade quanto em sua discursividade — acentuam a necessidade de se tentar compreender
mais atentamente as relagfes dialdgicas (no sentido bakhtiniano do termo) que perpassam as
interagOes que as configuram em distintos contextos de produgéo e de circulagdo de discursos.
Tais configuragcbes contemporéneas orquestram as atividades humanas determinando seu
funcionamento e as acdes de seus participantes.

Nesse sentido, 0 ambiente académico torna-se um espaco significativo para otimizar os
estudos voltados aos aprendizados de leitura, escrita e oralidade nesse mesmo contexto ou no
escolar e que estdo também associados a pesquisa e a extensdo, no sentido de tentar
compreender outras formas de aproximar as aprendizagens docentes, objetivando a mudanca de
postura dos sujeitos envolvidos e das realidades que vivenciam dentro e fora da universidade para
ressignificar e replicar ativamente seu fazer docente, seus modos de dizer, de significar e de fazer
sentido, ndo s6 na sala de aula mas também junto a comunidade a que pertencem.

Enfim, procuramos trazer as nossas reflexdes algumas teorias que possam contribuir para
incorporar formas de pensar o fazer docente em situagdes concretas da vida social da linguagem,
buscando continuamente associar teoria e pratica no enfrentamento de desafios cotidianos na
universidade, seja na pesquisa ou na extensao, que tenham relacdo com o emprego diario das

linguagens, ininterruptamente em processo de transformacéo e significacdo da sociedade.

1 Multiletramentos, novos letramentos, ensino e aprendizagem

A disseminacdo de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs), que
aproximam com maior rapidez o leitor e produtor de textos de novos géneros discursivos, tem
despertado sobremaneira o interesse em discussdes mais aprofundadas e consistentes a respeito
do impacto dessas novas possibilidades de acesso aos distintos modos de ler e de escrever um
texto, mesmo a propria natureza desses conteudos postos a leitura e que sdo produzidos nos
inumeros espacos nos quais as modalidades de dizer se fazem presentes.

Mesmo diante desse quadro de ampliacdo e de diversidade genérica /textual que se
apresenta — notadamente no ambito académico e no escolar, que passam por constantes

mudancas a cada ciclo de inovacdes institucionais e pedagdgicas — ndo h4, ainda, a necessaria
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clareza, tanto das maneiras de ler e de escrever como da natureza de textos que circulam em
cenarios variados.

Nesse aspecto, pode-se igualmente considerar que 0 movimento de avaliar 0s processos
de leitura e escrita como praticas sociais e culturais deve voltar-se ndo somente para uma situa¢do
de interacdo, mas também para um processo discursivo e para a constru¢do de sentidos, enquanto
ato de réplica e compreensao ativa e responsiva, conforme os pressupostos de Bakhtin/Volochinov
(2004 [1929/1930]). Isso porque ndo ha enunciados neutros, pois 0s enunciados concretos que
circulam na vida social dos individuos em seus diferentes sistemas semiéticos, isso €, em
processos de significacdo, a partir de qualquer acdo ou influéncia para buscar sentidos nas
relaces entre signos em dada interacdo, podem ser objeto de leitura e escrita, exigindo, desse
modo, novas formas de se relacionar com géneros discursivos, tecnologias, midias e modalidades
de linguagem, exigindo nova mentalidade, novo ethos (novos olhares) para dar conta da busca de
sentidos em diferentes sistemas semidticos, imbuidos de significac&o.

A partir dessa Otica, devemos considerar que as interagdes sociais e dialdgicas que
envolvem a busca e a troca de sentidos nas formas de dizer materializadas em géneros
discursivos, relativamente estaveis e em processos continuos de reconfiguracdo, devem estar
abertas a continua reconfiguragdo ou remodelagem, pois “tém que ser capazes de responder ao
novo e a mudanga” (FARACO, 2003, p. 112). Para o autor, nesse processo de significagéo,
devemos situar todos e quaisquer signos (verbal e ndo verbal) em “processos sociais globais que
lhes d&o significacdo” (FARACO, 2003, p. 48).

Em complemento a essa visdo, Cope e Kalantzis (2006 [2000]; KALANTZIS; COPE;
PINHEIRO, 2020) consideram o fato de que os alunos possuem diversas experiéncias de leitura e
de escrita fora do contexto escolar ou académico que precisam ser levadas em conta, logo, ndo
podem ser ignoradas pela escola tampouco pela universidade.

Os autores adotam a concepgéo de que as antigas formas de desenvolver conhecimento
nesses espacos educacionais podem levar a concepcao de um individuo passivo que adquire
conhecimentos mais restritos, cuja aplicacdo em diferentes contextos pode ser insuficiente.

Para eles, os Multiletramentos levam em conta dois aspectos: (1) o crescimento acelerado
de diversidades culturais e linguisticas a integracdo marcante de multiculturalismos, migracoes e
diversidade de linguagens, acentuando os processos de mudangas na comunicacdo globalizada e
no mercado de trabalho; (2) a presenca das TDICs, pois 0s modos de significar podem extrapolar a

linguagem escrita, cujos sentidos sdo buscados em consonancia com 0s aspectos visuais,
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auditivos e espaciais, dentre tantos outros modos de representacdo e de ressignificacao de

sentidos. De modo que

A capacidade de trabalhar através dos letramentos (diferentes e plurais) abre
caminhos para a participacdo social em que se podem formar aprendizes com
experiéncias e vivéncias culturais, sociais e econdmicas distintas para construir
significados e ter sucesso (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 24).

Em linhas gerais, segundo 0s mesmos autores, para que isso se concretize de maneira
significativa, deve-se levar em conta: a capacidade pessoal e 0 acesso aos recursos culturais
disponiveis; a participacdo ativa no trabalho junto a comunidade da qual faz parte; a possibilidade
de acesso a educacdo formal e a recursos sociais e materiais.

Para tanto, é importante considerar o fato de que novos géneros discursivos surgem
constantemente e, dessa forma, novos e Multiletramentos sdo necessarios para ler e significa-los,
uma vez que a leitura dos textos verbais escritos deve ser associada a “um conjunto de signos de
outras modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento, som, fala) que o
cercam, ou intercalam ou impregnam” (ROJO, 2016 [2013], p. 21).

Sendo assim, deve-se dar acesso aos alunos em situagfes distintas, seus estudos iniciais,
0 contato com a diversidade textual e genérica, pois, para Rojo (2016 [2013]), ha distintos modos
de significacdo de linguagem em suas respectivas modalidades e, consequentemente, deve-se
pensar também nos temas presentes em cada uma delas e suas relagdes entre as formas ou
contextos de producdo e de circulacdo para buscar sentidos especificos.

Ao refletir sobre préaticas em Multiletramentos e, consequentemente, em suas dimensdes
pedagogicas e curriculares, Cope e Kalantzis (2012) e Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) propdem
que as aprendizagens devam ser planejadas segundo finalidades previamente estipuladas e
configuradas em seus respectivos designs (modelos) objetivando distintas formas de aprender, ou

seja, 0s processos de aprendizagens precisam ser antecipadamente planejados por um
determinado design pedagdgico a partir de diversas diretrizes curriculares que podem estrutura-los.

Dentre os existentes e/ou desejados modelos ou designs de aprendizagem, tais autores
assinalam trés especificos: (1) Mimesis: aprendizagem por assimilagdo de conteudos, em que 0s

conhecimentos sé&o hierarquizados e adquiridos pela memorizagdo de conteudos e ndo construidos
pelos alunos de diferentes niveis de ensino-aprendizagem; (2) Synthesis: aprendizagem por
observacao e avaliagdo dos contelidos apreendidos, em que a construgdo do conhecimento passa

por etapas de desconstrucdo e de reconstrugcdo de contetdos previamente estabelecidos pelo
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professor e pelos materiais didaticos; (3) Reflexivity: aprendizagem por construcdo de
conhecimentos que podem ir além da esfera escolar e académica, a partir da qual é reconfigurada
em diferentes processos dindmicos e praticas que conectam conteudos a realidade dos alunos.

A proposta com base em designs de aprendizagem em distintos segmentos e areas pode
ainda nao incluir consistentemente alguns aspectos relativos aos usos das TDICs nas praticas
pedagdgicas, pois ha que se considerar 0 aspecto mais abrangente das diversidades culturais
vinculadas a novas mentalidades nas relagdes sociais e ao consumo de outros objetos que
circulam dentro e fora dos ambientes educacionais.

No caso da leitura e da escrita, por exemplo, ha outros tipos de operacdes e praticas
sociais em funcdo de novas mediacfes mididticas. Isso ndo significa, todavia, que nao existam
outras praticas de letramentos, que também emergem na atualidade, independentemente de seus
vinculos as midias digitais.

Em tese, isso pode nortear o ensino e a aprendizagem de alunos de diferentes niveis de
ensino, da Educacdo Basica ao Ensino Superior (graduacdo e pds-graduacéo), incluindo as
atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo nas quais esses atores devem ser atuantes,
coparticipativos e devem assumir posturas dialogicas diante das diversidades que os cercam. Esse
aspecto torna-se relevante na contemporaneidade, pois “Todas as nossas relagdes com nossas
condigdes de existéncia — com nosso ambiente natural e contextos sociais — s6 ocorrem mediadas
semioticamente. Vivemos, de fato, num mundo da linguagem, signos e significagdes” (FARACO,
2003, p. 48).

Muitas vezes, aquilo que usualmente pode ser observado como novas percepcoes (ethos)
em praticas contemporaneas circunscreve-se em modos de atuar socialmente e em
comportamentos Web 1.0 e/ou Web 2.0 para configurar as atividades em diferentes esferas de
relacionamentos humanos (LANKSHEAR; KNOBEL, 2007), incluindo-se os contextos escolar e
académico. Assim, temos que considerar o novo perfil de nosso alunado de graduacao e esses
futuros professores devem considerar a possiblidade de encontrarem em sala de aula igualmente
um novo aluno da Educacédo Béasica em diferentes niveis de ensino que ndo pode ser
desconsiderado desde seu processo de formacao.

Desse modo, todas as aprendizagens devem ter significados em seu processo de
construgdo e as perspectivas dos Multiletramentos levam isso em conta quando propdem uma
pedagogia em que 0S processos de aquisicdo conhecimento sejam construidos pelos ja

conhecidos e pela experiéncia com novos a partir da conceitualizacdo, da experimentacao, da
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analise e da aplicacdo (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020). Isso significa que tais perspectivas
estdo associadas sempre a acdes pedagogicas que considerem o envolvimento dos participantes
nos processos de ensinar e de aprender por um vies teorico-pratico, considerando a aprendizagem
pela compreensdo de como os diferentes objetos de estudo operam, sejam eles textos
materializados em dado género discursivo ou mesmo as tecnologias que o permeiam em contextos
de producdo e de circulagdo para a compreensdo de sentidos.

Esses sdo aspectos que podem ser levados em conta quando pensamos na relevancia da
articulacdo do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo que podem, principalmente, oportunizar a troca
de experiéncias e a formacéo docente (inicial e continuada), pois suas aprendizagens devem fazer
sentido desde o inicio e continuar ao longo de sua atuacdo como professor, assim, todas as formas
de significacdo, incluindo a aprendizagem de lingua e de linguagens em processos de leitura e de
producdo oral e escrita, sdo consideradas como processos dinamicos de transformacéo e nao de
reprodugdo (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020).

Sem sintese, o0 ensino/aprendizagem académico somente pode ndo dar conta desses
processos dindmicos e, em decorréncia disso, necessitar de aplicabilidade para ampliar sua
compreenséo, o que pode ser realizado com as atividades de Pesquisa e de Extensao para fazer

sentido ao futuro docente.

1.1 Pesquisa e a Extens&o em Multiletramentos

O papel da Pesquisa e da Extenséo tem sido alvo de discussdes e visto como alternativa
para que os alunos envolvidos possam ir além da realizacdo dos protocolos universitarios para o
cumprimento de carga horéria. Se pensarmos atentamente no escopo de atuacao de ambas,
poderemos perceber que tém interesse e objetivos confluentes, pois oportunizam, primeiramente, a
reflexdo sobre vivéncias académicas, principalmente a possibilidade de experienciar e refletir sobre
questdes sociais que envolvem estudos e objetivos profissionais, além de permitir a integracéo
necessaria entre o0s eixos do Ensino, da Pesquisa e da Extensao.

Soma-se a isso o fato de que as propostas dos Multiletramentos oferecem possibilidades
de construcdo de conhecimento significativo a partir das experiéncias individuais dos alunos,
aliadas a construcdo de conhecimento teorico a partir de andlises criticas, visando sempre a sua

relacdo com o mundo, em que as diferentes formas de dizer, significar e fazer sentido possam

181



LETRAMENTOS DIGITAIS NA ESCOLA: REFLEXOES E POSSIBILIDADES

ampliar as préaticas académicas e de formacdo docente aos alunos de Letras e aos professores em
servigos, atuando, enfim, de maneira mais reflexiva e critica na contemporaneidade.

Na concepgéo dos Multiletramentos, deve-se formar alunos para atuarem em sociedade
que sejam: (a) Usuarios funcionais, aliando suas competéncias técnicas ao conhecimento
pratico; (b) Criadores de sentidos, entendendo como diferentes tipos de texto e de tecnologias
operam; (c) Analistas criticos, isto é, compreendendo que o estudo € fruto de selegdo previa; (d)
Transformadores, usando o que foi aprendido a partir de novos modos de significar e fazer
sentido.

Em sua base tedrica, Kalantzis e Cope (2006 [2000]) j& destacavam a necessidade de se
incorporar, em diferentes niveis (escolares e académicos), os “projetos (designs) de futuro” que
consideram trés dimensdes: a da diversidade produtiva — no ambito do trabalho -, a do pluralismo
civico — no ambito da cidadania — e a das identidades multifacetadas —no &mbito da vida pessoal -
(KALANTZIS; COPE, 2006).

Isso nos leva a considerar, nas propostas para os letramentos contemporaneos, aquelas
que conduzam a posturas mais reflexivas e criticas frente ao que se |é e se escreve, ou seja, as
que podem ser associadas a no¢do de pluralismo civico, proposta pelos Multiletramentos (COPE;
KALANTZIS, 2006 [2000]); o que implica também na observacao dos contextos que envolvem as
questdes de cidadania, de uma cultura participativa, atuante e ética nas distintas comunidades de
praticas sociais, pois entendemos que os Letramentos, que levem a posicionamentos mais criticos,
devem fazer parte da triangulacao entre a linguagem, as praticas sociais € a participacao cidada
(pluralismo civico).

Esse olhar de criticidade para os Letramentos pode também levar a praticas de producao,
além de leitura de diferentes objetos culturais (animacdes, audios, imagens em movimento etc.),
pois 0 conhecimento e 0s objetos produzidos devem levar em conta a natureza ideoldgica da
linguagem, ou seja, a concepgdo desta como conjunto de discursos que permeiam o cotidiano das
pessoas em distintas modalidades, semioses e ambientes em que circulam.

Esse fazer discente e de futuros docentes (em nossa percepgéo) nao so pode como deve
ser adotado ao longo da trajetéria académica nos estagios supervisionados, na participacdo em
projetos de pesquisa e de extensdo, pois ensinar a aprender em todas as areas de conhecimento
nos obriga a conhecer e compreender os processos distintos envolvidos na representacao e na
comunicacgdo e suas naturezas sobrepostas” (KALANTZIS; COPE; PINHEIRO, 2020, p. 168). Na

percepcdo dos autores, aquilo que aprendemos efetivamente associado ao que vivenciamos
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sustenta nossas aprendizagens para entender o mundo, pois Multiletramentos podem ser
ferramentas para construir significados em nossas vivéncias por meio de diversas linguagens.

Nessa linha, os discentes em Letras podem incorporar, em seus aprendizados teoricos e
praticos em seu campo de andlise, algumas praticas de Multiletramentos que possibilitem acoes,
praticas e relacbes dialdgicas de producdo e de circulagdo de sentidos compartilhados. A exemplo
das atividades de estagio (elaboracdo de aulas, observacdo de aulas nas escolas em que
estagiam), das pesquisas ou mesmo da participagdo em oficinas, que elaborem em suas agdes
extensionistas, junto a professores da Educagdo Basica.

Todos os aspectos que essas habilidades contemplam podem estar conjugados as
atividades desenvolvidas ao longo da vida académica, pois deve-se levar em conta que o trabalho
docente € um processo continuo de (re)construcdo a partir do engajamento junto aos alunos e que
0s levem a assumir maior responsabilidade pelos proprios aprendizados.

Nessa diregdo, Bakhtin/Volochinov (2004 [1929/1930], p. 124) afirmam que a “lingua vive e
evolui historicamente na comunicacgéo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das
formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes”. Isso implica um juizo de valor, uma
apreciacao valorativa que pode levar a uma réplica do participante de uma dada esfera em dado
tempo, espaco de interacdo verbal, que deve sustentar os modos de dizer do aluno de Letras em
suas aprendizagens continuamente amplas e mdltiplas, como objetivam as teorias dos
Multiletramentos.

Se o futuro professor mantiver essa perspectiva em mente, o espaco destinado as aulas de
Lingua Portuguesa pode ser transformado em um verdadeiro laboratério de experimentos sobre o
conhecimento que envolve o uso da lingua, a compreenséo de leitura, bem como a producdo oral e

escrita.

Considerag0es finais

Podemos refletir sobre a necessaria interlocucdo entre os eixos de Ensino, Pesquisa e
Extenséo a partir da perspectiva aplicada de usos das linguagens e igualmente sob o olhar das
teorias dialogicas, associadas as dos Multiletramentos, continuamente novos e plurais,
principalmente em funcdo das sempre constantes e mdltiplas insercdes de modos de dizer que se
fazem presentes nas inimeras esferas de atividades humanas que sdo heterogéneas e dindmicas

como a propria vida das linguagens, pois “o mundo s6 adquire sentido para nés seres humanos,
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quando semiotizados" (FARACO, 2003, p.48), isto €, representados e reconfigurados em signos de
natureza diversa, historicamente constituidos.

Nesse sentido, € fundamental trabalhar desde a graduacao com projetos que objetivem a
formacdo plena de nossos alunos para que sejam também pesquisadores e construtores de
conhecimento, que venham a ser replicados nos segmentos sociais em que participam como
profissionais das Letras.

Os Multiletramentos podem contribuir significativamente para o desenvolvimento
expressivo dos alunos em sua trajetoria docente, desde que sejam efetivas algumas mudancas de
posturas (novo ethos) e incorporem-se diferentes mentalidades (mindset) por parte dos atores
participantes dos segmentos académicos, especialmente quanto a atuacdo mais proativa e efetiva
na elaboracdo, implantacdo e execucdo de projetos que atendam as necessidades mais imediatas
dos segmentos externos a universidade, principalmente das comunidades da qual a instituicdo de
Ensino Superior faca parte.

Nessa 6tica, uma possibilidade a considerar € a integracdo do Ensino, da Pesquisa e da
Extenséo desde o inicio e em sua continuidade como professores em servico, visando aliar teoria e
pratica em que a réplica ativa e de autonomia na compreensdo do contexto em que estdo
envolvidos possa ampliar a reflexdo ou mesmo a criticidade frente ao papel social que ocupam.

No &mbito da Linguistica Aplicada, em que a linguagem deve ser vista em praticas da vida
social, Signorini (2012, p. 9) registra que o ensino de linguas deve ser recontextualizado a partir
das necessidades e possibilidades que se apresentam na escola e nos cursos de formacao,
trazendo um desafio que “nem sempre esta tematizado nos discursos oficiais de renovagdo do
ensino de linguas”.

Tal recontextualizacdo pode ser aliada a compreenséo dos eixos de Ensino, Pesquisa e de
Extensdo a partir dos Multiletramentos, pois os graduandos podem compreender as realidades e
os desafios da sociedade em que atuardo profissionalmente j& em seu processo de estudos. Ao
mesmo tempo, a universidade pode desenvolver um olhar mais atento ao seu entorno, conhecendo
mais a fundo as necessidades e as caréncias da comunidade da qual faz parte e, também,
retroalimentar o Ensino e a Pesquisa considerando possiveis altera¢es curriculares.

Multiletramentos relacionam transformacdes a partir de aprendizagens que levem em conta
alunos, futuros docentes, engajados nas questdes sociais, a assumirem responsabilidades em sua
propria formagdo e que se tornem fontes de conhecimentos significativos, construtores de

significados relevantes a sociedade em que atuam e que avaliam, consecutivamente a
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aprendizagem e o progresso de seus alunos, usando informagdes e conhecimentos para criar
outras experiéncias mais apropriadas em distintos contextos.

Segundo Kalantziz, Cope e Pinheiro (2020, p. 28-29), “em vez de fecharem as portas de
sua sala e elaborarem seu trabalho de forma individual, ‘novos professores’ serao profissionais
colaborativos” [...]. Assim, os “novos professores, assumirdo um maior grau de controle sobre suas
proprias vidas profissionais”.

As pesquisas recentes no campo aplicado tém buscado percursos transdisciplinares de
investigacdo para dar conta do cenario contemporaneo das praticas de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa como lingua materna, cujas perspectivas sinalizam para os Multiletramentos,
ou seja, aqueles que podem integrar e colocar em dialogo as culturas locais e as valorizadas e,
dessa forma, podem contemplar o contexto multicultural presente no espaco escolar e académico.

Tendo a convicgédo de que “todos os livros continuam além” (CALVINO, 2000), podemos
depreender e pensar na necessaria interlocugcdo dos eixos de Ensino, Pesquisa e Extensdo para
dar conta de outras demandas em salas de aula heterogéneas, ou seja, trabalhar com os
Multiletramentos a partir de leituras maltiplas de mundo — “a leitura na vida e a leitura na escola”
(ROJO, 2009, p. 118). Enfim, acreditamos que essas sdo outras futuras leituras e escrituras que

ainda estéo por vir.
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Possui graduacdo em Letras pela Universidade Estadual de Maringa (1999), Mestrado em Linguistica
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Professora colaboradora da UEM e da UNESPAR. Doutora em Anélises Linguisticas pela UNESP -
Campus de Sao Jose do Rio Preto /SP (programa conceito CAPES 6). Linha de pesquisa: descri¢éo e
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