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INTRODUCAO

Dialogismo e ensino de linguas: reflexos e refracées na prdaxis constitui-se num conjunto
responsivo a orientacdo tedrico-metodoldgica do dialogismo de Bakhtin e o circulo ao ensino de
linguas, o qual concebe que lingua(gem) e sujeitos constituem-se ininterrupta € mutuamente nas
interagdes discursivas datadas no plano socio-historico, cultural e ideolégico amplo e imediato, que
alinhava relagdes sociais, em esséncia. Portanto, ¢ a partir de uma perspectiva enunciativo-
discursiva de lingua(gem), sob o matiz dialégico, que aqui se apresentam propostas e discussoes
que envolvem uma educagao linguistica subsididria da emancipagao humana.

E dessa forma que o livro e seu cronotopo expressam a compreensio de agdes e de eventos
da Linguistica Aplicada do Brasil, sob a baliza do rico aporte do dialogismo, refratado e refletido,
concreta e heterogeneamente, em oito capitulos formadores, cujos fios discursivos entrecruzam-se
em reflexdes que colocam em dialogo grandes temas, quais sejam: a formagao inicial e continuada
de professores de linguas, a constituicao dialdgica e alteritéria de discursos entre os sujeitos docente
e discente nos diferentes cronotopos, a reflexdo a respeito de propostas apresentadas em livros
didaticos, os géneros discursivos como arcaboucos valorativos, objetos e mediadores de praticas de
ensino ¢ aprendizagem. Sob esse fundo perceptivo mais geral, algumas discussdes tedrico-
conceituais e metodologicas consubstanciam-se e afunilam-se em reflexdes que envolvem eixos de
ensino, como a leitura, a escrita e, por decorréncia, os processos de revisao e de reescrita de textos
concretizados em géneros mobilizadores de discursivos, assim como a andlise sociovalorada de
aspectos linguistico-textuais, enunciativos e discursivos em enunciados concretos.

As discussdes iniciam-se com o capitulo Praticas de linguagem na escola sob uma
perspectiva dialogica, contribuigdo de Rodrigo Acosta Pereira (UFSC) e Terezinha da Conceigao
Costa-Hiibes (UNIOESTE). Num primeiro plano, os autores tecem reflexdes acerca da base tedrico-
metodologica da concepgao dialogica da linguagem, a abordar conceitos basilares como interacao
verbal, dialogismo, discurso, enunciado e géneros do discurso. Posteriormente, refletem sobre as
praticas de oralidade, leitura/escuta, produgdo textual/escrita e andlise linguistica/semiotica. Ao
aproximar a teoria do Circulo de Bakhtin de agdes possiveis na pratica pedagodgica, o trabalho
constitui-se numa abertura que ilumina as especificidades dos demais.

No segundo capitulo, em A entonagdo valorativa em atividades de leitura no livro didatico
de portugués, Jane Cleide dos Santos Bezerra (UNEAL/PLE-UEM) e Renilson José Menegassi
(UEM) abordam o conceito de entonagdo axioldgica e analisam como se manifesta em atividades de
leitura em um Livro Didético de Portugués (LDP) do Ensino Fundamental. Em adigado, os autores
iluminam a produtividade da abordagem pedagdgica desse conceito na producdo de sentidos na
pratica de leitura.

Ja em Conceitos axiologicos em recursos linguistico-enunciativos no género discursivo
fabula, Silvio Nazareno de Sousa Gomes (SEED/AP) e Marcia Cristina Greco Ohuschi (UFPA)
analisam como selegdes estilistico-1éxico-gramaticais realizadas pela autoria lobatiana em duas
fabulas, 4 formiga ma e A formiga boa, servem a manifestacdo de diferentes posicionamentos
axiologicos em relagdo ao trabalho alheio. Os conceitos axioldgicos de extraverbal, julgamento de
valor e entonagdo sdo centrais na discussao, que elucida como as valoragdes mobilizadas no estilo
verbal das fabulas, a partir de marcas linguistico-enunciativas, representam compartilhamentos que
servem a projetos ideologicos de dizer.

No quarto capitulo, O infogrdfico hipermidiatico no papel de um género discursivo para
ensinar, Rafael Vitoria Alves (PLE-UEM) e Neil Franco (UEM) apresentam um material didatico
resultante de percurso tedrico, configurado no género infografico hipermidiatico. Os referenciais e
as discussoes arroladas no trabalho apontam as potencialidades deste género “para ensinar’ em
contexto de ensino, visto seu todo valorativo facilitar a compreensdo de conteudos e a autonomia
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dos alunos, de modo a oportunizar o acesso democratico a informagdo e a participacdo ativa na
aprendizagem.

Na sequéncia, Monica Cristina Metz (UNICENTRO/PLE-UEM) e Cristiane Carneiro
Capristano (UEM), em O par pergunta-resposta no contexto universitario: uma leitura dialogica
do género em situa¢do de avaliagdo, refletem quanto a construcdo histérica do género par
pergunta/resposta nas praticas de letramento e seu papel como instrumento de avaliacdo na
formulacdo de questdes de prova. Com ancoragem na no¢ao de presumidos sociais como dimensdes
extraverbais nao diretamente explicitdveis, mas historicamente apropriadas pela constitui¢ao dos
géneros, apontam como as relagdes entre o verbal e o extraverbal atualizam-se no par pergunta-
resposta, tomado como um objeto de reflexdo importante as praticas de letramento académico.

No sexto capitulo, intitulado Operacoes linguistico-textual-discursivas na revisdo e
reescrita dialogica, Renilson Jos¢ Menegassi (UEM) e Denise Moreira Gasparotto (IFC-Videira)
definem e caracterizam as operagdes linguistico-textual-discursivas realizadas em textos produzidos
por alunos de Ensino Fundamental e Ensino Médio, a partir de bilhetes de revisdo docente. O
trabalho coaduna teorias sobre escrita a teoria dialdgica e, assim, permite refletir acerca dos
processos de escrita em sua dimensao axioldgica, a contribuir para a compreensdao do ensino da
escrita como processo em praticas escolares.

No pentltimo capitulo do livro, Nivea Rohling (UTFPR) e Inglyde Jeane da Silva Vieira
(PPGEL-UTFPR), no trabalho intitulado Concep¢oes de linguagem discursivizadas em um processo
de formacgdo continuada de professores de lingua portuguesa em foruns on-line: uma escuta
dialogica, apresentam uma analise de interacdes interlocutivas em foruns de discussdo, ocorridos
em formacao continuada de professores de Lingua Portuguesa em um Portal Educacional. Constata-
se que concepgdes de lingua enunciadas pelos professores participantes ainda sdo prescritivistas, no
entanto nas mesmas falas reverberam-se inquietudes metodologicas.

O oitavo e ultimo capitulo da obra ¢ uma amostra do potencial de amplo alcance do
dialogismo na sua orienta¢do ao ensino de linguas. O eixo leitura no ensino de lingua inglesa: os
desafios de uma abordagem dialogica para a construgdo de sentidos em textos de um livro didatico
do PNLD — EF, contribui¢ao de Patricia de Souza Martins (Colégio Pedro II-RJ/PIPGLA-UFRYJ), ¢é
um trabalho cujo objetivo ¢ refletir a respeito dos desafios de se alinhar as perspectivas teoricas
presentes em documentos oficiais as praticas de sala de aula, especificamente, em relagdo a leitura
de textos em inglés apresentados em livros didaticos do PNLD - EF. O trabalho busca articular
dialogicamente a praxis, para corroborar o planejamento de atividades de leitura a partir dos textos
contemplados nas obras didaticas adotadas no contexto escolar.

Como selecdo responsavel e ética, Dialogismo e ensino de linguas: refragoes e reflexos na
praxis retine propostas resultantes da constante atividade de reinterpretar o dito, de revesti-lo de
valoragdes diante e com o outro, em cronotopos Unicos. Assim, apresenta a corrente da LA o
trabalho de profissionais dialdgicos e alteritarios, que vislumbram, sob a baliza do dialogismo, a
uma educacdo linguistica voltada a compreensdo e a producdo valorada de discursos, para as
transformagoes individuais e sociais pelo didlogo.

Adriana Beloti
Adriana Mendes Polato
Pedro Augusto Pereira Brito



PRATICAS DE LINGUAGEM NA
ESCOLA SOB UMA PERSPECTIVA
DIALOGICA

Rodrigo Acosta Pereira (UFSC)
Terezinha da Conceicdo Costa-Hiibes (UNIOESTE)

RESUMO: Embora existam diferentes estudos linguisticos
buscando analisar a constituicdo e o funcionamento da
lingua, nos filiamos na concep¢do dialdgica da linguagem e,
dentro desse campo tedrico-metodoldgico, objetivamos,
neste capftulo, refletir sobre alguns de seus conceitos fundan-
tes na relagdo com as praticas de linguagem que se pretende
empreender no ensino da Lingua Portuguesa em contexto de
escolarizacdo. Para isso, organizamos o texto em dois movi-
mentos distintos, mas que se complementam: no primeiro,
tecemos reflexdes sobre a base tedrico-metodoldgica da
concepcdo dialdgica da linguagem, recorrendo, para isso, a
alguns conceitos basilares como interacdo verbal, dialogismo,
discurso, enunciado e géneros do discurso; no segundo,
relacionamos esses conceitos com as praticas de uso da
linguagem nas aulas de Lingua Portuguesa. Assim, a luz da
concep¢do dialdgica da linguagem, refletimos sobre as
praticas de oralidade, leitura/escuta, producdo textual/escrita
e andlise linguistica/semictica. Nossa intencdo é aproximar a
teoria do Circulo de Bakhtin de acdes possiveis na pratica
pedagagica, ampliando-se, assim, a compreensdo de que a
lingua(gem) é viva, é dindmica, € histdrica e se (res)significa
em praticas de interacdo.




INTRODUCAO

Diferentes estudos em Linguistica Aplicada tém buscado investigar as praticas de ensino e
de aprendizagem da lingua(gem) em contexto da escola de Educacio Basica. A luz de
consideragdes cognitivas, sociocognitivas, politico-linguisticas, enunciativo-discursivas, dentre
outras, tais pesquisas, em grande parte, focalizam as questoes em torno das praticas de linguagem, a
saber, oralidade, leitura/escuta, produ¢ao de textos e analise linguistica/semiotica.

Haja vista essa consideracao, nosso capitulo se situa no campo da Linguistica Aplicada, de
perspectiva enunciativo-discursiva, sob o matiz dialogico. Isso significa que, diferentemente de
estudos que entendem a linguagem sob um ponto de vista sist€émico, imanente, objetivista, ou sob
qualquer outro escopo que se desvincule das reverberagdes socio-historico-culturais, nosso ponto de
partida € uma compreensao de lingua(gem) como pratica ou objeto social, isto €, compreendemo-la
como um construto vivo, concreto € organicamente engendrado nas interacdes da vida social.
Ademais, frente aos diferentes campos e dominios de estudo do discurso e da enunciagdo, nos
consociamos aos Estudos Dialdgicos da Linguagem, que responde aos escritos de Bakhtin e o
Circulo e as pesquisas contemporaneas do que, no Brasil, se convencionou chamar de Analise
Dialégica do Discurso.

Sob essa perspectiva, nosso objetivo € retomar as consideragdes teorico-metodologicas dos
Estudos Dialogicos da Linguagem como ancora/subsidio/dire¢do para compreendermos as praticas
de linguagem em contexto de escolarizagdo nas aulas de Lingua Portuguesa. Para tanto, ndo apenas
revisitamos as discussdes de ordem dialégica, como, a partir delas, apresentamos
proposigoes/sugestoes/direcionamentos sobre o trabalho didatico-pedagogico com oralidade,
leitura/escuta, producdo de textos/escrita e analise linguistica/semidtica na escola.

ESTUDOS DIALOGICOS DA LINGUAGEM: ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Diferentes campos de estudos linguisticos tém buscado analisar a constituicdo e o
funcionamento da lingua, seja sob uma perspectiva imanente, sist€émica e abstrata, seja, por outro
lado, sob uma abordagem social, discursiva e concreta. Esses estudos, assim, se abrem a diferentes
caminhos de andlise que vai desde um olhar mais voltado aos estratos formais da lingua, como
fonemas, morfemas e sintagmas, as feigdes sociais do uso, como discurso, enunciado e géneros do
discurso'.

No campo de estudos dialogicos da linguagem, abordagem a qual nos filiamos, a premissa
fundacional ¢ que a realidade da linguagem ¢ a interag¢ao. Nao vista como restritiva ao didlogo face
a face (forma composicional da conversagao), nem apenas vista como um construto especificamente
linguistico (ancorado apenas na construg¢do linguistica), a interacdo ¢ compreendida, no escopo
dialogico, como um engendramento social e linguageiro, posto que € na relacdo organica, viva €
concreta da realizagdo da lingua(gem) e do contexto/da situa¢do social que esta se realiza. Em
outras palavras,

[...] situagdo ndo € sendo a efetiva realizagdo na vida real de uma das formas, de
uma das variedades, do intercambio comunicativo social. Qualquer situagdo da
vida em que se organize uma enuncia¢do, ndo obstante, pressupde inevitavelmente

! Dado o objetivo do capitulo, ndo vamos nos deter ao detalhamento € as particularidades epistemolégicas € tedrico-
metodologicas dos diferentes dominios, campos e areas de estudo da linguagem.
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protagonistas, os falantes. Chamaremos auditério da enunciagdo a presenca dos
participantes da situa¢do. (VOLOCHINOV, 2013 [1930], p. 159, grifos do autor).

De acordo com Volochinov (2013 [1930]), a interagdo ¢ a realizagdo concreta, viva e situada
de uma das formas do intercAmbio comunicativo?. Com isso, é no interior deste que as situagdes de
interacdo se constituem e funcionam, respondendo as demandas sociais, historicas e culturais na/da
vida social. Ademais, para o autor, cada situacdao de interagdo implica um auditorio, ou seja, uma
relacdo entre participantes. Essa participagdo € o que torna viva a interagdo. Como explica Bakhtin
[Volochinov] (2006 [1929], p. 116), “[...] a enunciagdo é o produto da intera¢do de dois individuos
socialmente organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo
representante médio do grupo social ao qual pertence o locutor.”.

Assim, a interagdo ¢ a realidade da linguagem. Ao afirmar essa questdo, no ambito dos
estudos dialogicos, outras duas perspectivas linguistico-filoséficas ascendem em resposta a posi¢ao
dos escritos do Circulo, em especial as discussdes de V. N. Volochinov, sobre a linguagem.
Segundo Volochinov (2013 [1928]), duas tendéncias filosoficas caracterizam os estudos da
linguagem no inicio do século XX, ou como explica o autor, “[...] o problema da evidenciagdo e
delimitagdo da linguagem como objeto especifico de estudo” (VOLOCHINOV, 2013 [1928], p.
103, grifos do autor): o objetivismo abstrato e o subjetivismo individualista. Cada tendéncia traz
uma orientagdo de base teorica e metodologica para o estudo da lingua(gem), o que entendemos ser
a base de trabalho de qualquer estudo. Concepgdes de linguagem orientam o trabalho com o objeto
linguistico.

A 1? tendéncia consocia-se ao trabalho da linguagem sob o ponto de vista das relagdes
linguisticas sobre si mesmas. Compreende a linguagem como uma constru¢ao imanente, sistémica e
sem vinculo com o extraverbal. Nao se preocupa com aspectos que ndo estejam em volta do proprio
sistema linguistico. E entendida como objetivista, pois exclui do estudo qualquer possibilidade de
subjetivacao (relacdo da linguagem com o sujeito) e abstrata, pois entende o estudo da linguagem
desvinculado da interacdo. A lingua ¢ vista como um sistema, uma estrutura imutavel, fixa, de
formas linguisticas normativamente idénticas e submetidas as leis objetivas do proprio sistema/da
propria estrutura.

A 2* tendéncia, por sua vez, compreende o trabalho da linguagem sob o ambito da
representacdo. Em outras palavras, entende-a como uma representacdo psiquica (cognitiva, mental)
dos pensamentos de um sujeito. Nao de um sujeito em relagdes intersubjetivas com outrem, mas de
um sujeito individualizado, voltado a si mesmo (individuo, ego). Assim como a tendéncia anterior,
estuda a linguagem desvinculada da interagdo, pois a preocupacao fundacional ¢ entender como a
representacdo psiquica se realiza em linguagem. A lingua ¢ vista como uma atividade cognitiva
egocéntrica, se submete as leis da psicologia individual e a psique do individuo ¢ a fonte organica
do signo.

Percebemos como as duas tendéncias, a do objetivismo e a do subjetivismo, desvinculam do
estudo linguistico a interagcdo. Volochinov (2013 [1928]) explica que, em ambas, h4 o problema da
desvinculagdo com a situagdo de interacao. Segundo o autor, a linguagem nao pode ser considerada
como um fendmeno individual e nem pode/deve ser explicada apenas como um fendémeno sist€émico
voltado a si mesmo, pois ela ¢ social. Para tanto, Volochinov (2013 [1928]) apresenta os seguintes
principios:

A interagdo verbal €, portanto, a realidade fundamental da lingua. Em conclusao,
podemos formular o nosso proprio ponto de vista nos seguintes principios:

2 Bakhtin (2003 [1979]) denomina como esfera da atividade humana.
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(1) A lingua como sistema fixo de formas normativamente idénticas ¢ s6 uma
abstrag@o cientifica que é produtiva somente para objetivos teoricos e praticos bem
precisos. Essa abstragdo ndo ¢ adequada a realidade concreta da lingua.

(2) A lingua esta num processo ininterrupto de formagdo que se realiza através
da interagdo verbal dos falantes.

(3) As leis que regulam o processo de formagdo linguistica ndo sdo
absolutamente as leis psicologicas-individuais, mas ndo podem ser separadas da
atividade dos falantes. As leis que regulam o processo de formacgao linguistica sdo
leis sociolégicas. [...] (VOLOCHINOV, 2013 [1928], p. 129).

E, ao entender a linguagem como um fendmeno social, isto ¢, ao estuda-la sob leis
socioldgicas, concebe-a como discurso. Como bem afirma Bakhtin (2008 [1963]): “[...] discurso,
ou seja, a lingua em sua integridade concreta e viva e nao a lingua como objeto especifico da
linguistica, obtido por meio de uma abstracdo absolutamente legitima e necessaria de alguns
aspectos da vida concreta do discurso.” (BAKHTIN, 2008 [1963], p. 207, grifo do autor). O autor
ratifica a ideia de lingua viva, que se constitui nas situagdes concretas de interacdo social.
Diferentemente das posicdes filosoficas precedentes (objetivista e subjetivista), o que se defende,
neste momento, ¢ que a lingua precisa ser vista sob o matiz da sua realizagdo concreta, sob um
“angulo dialogico [...] mas € precisamente esse angulo dialdgico que ndo pode ser estabelecido por
meio de critérios genuinamente linguisticos [...].” (BAKHTIN, 2008 [1963], p. 208). E preciso, por
outro lado, um estudo que considere as relagdes dialogicas (no ambito do discurso) em didlogo com
as relagdes logicas (no ambito genuinamente linguistico).

Para Bakhtin (2008 [1963]), as relacdes dialogicas sao de natureza extraverbal e ndao podem
ser desassociadas do discurso, este visto como a lingua viva em seu uso concreto. As relagdes
dialogicas (o estudo dos sentidos do discurso) ndo podem ser reduzidas ao estudo das relagdes
logicas (o estudo da significagdo das formas da lingua), mas ambos os estudos se relacionam; “as
relagdes dialogicas sdo absolutamente impossiveis sem relagdes logicas e concreto-semanticas mas
sdo irredutiveis a estas e t€ém especificidade propria” (BAKHTIN, 2008 [1963], p. 210). O autor
ainda reitera que ‘“as relagdes dialogicas sdo possiveis apenas entre enunciacdes integrais
(relativamente) [...]” (BAKHTIN, 2008 [1963], p. 210).

As relagdes dialogicas, assim, podem ser consideradas como as relagdes semanticas do/no
discurso, engendradas ao como este significa e quais sentidos essa significacdo® potencialmente
realiza numa dada interagdao. Entretanto, para que o estudo do discurso se empreenda, precisamos
ainda compreender que todo discurso se realiza materialmente na forma de unidades da
comunicacao verbal, ou seja, de enunciados.

O enunciado, como ja dito, ¢ entendido como a forma material do discurso, isto €, o
enunciado ¢ uma unidade da comunicagdo discursiva. Diferentemente da oragdo, vista como
unidade convencional da lingua (regida por relagdes logicas), o enunciado ¢ a materializagdo da
lingua viva, uma unidade discursiva (regido por relacdes dialdgicas). Além disso, enquanto o estudo
da oragdo estd no ambito do estudo da significagdo, o estudo do enunciado estd no ambito do
sentido, cabendo lembrar que o estudo do sentido pressupde o estudo da significacdo, pressuposto
convergente com nossa discussdo sobre relacdes logicas e dialdgicas apresentada anteriormente.
Dito de outra forma, ndo podemos excluir do estudo do enunciado, o estudo das formas da lingua,;
contudo, esse estudo das formas da lingua s6 se realiza, de forma concreta, a luz da enunciagao.

Além de entendermos o enunciado como a forma concreta ¢ material do discurso, o
enunciado também se caracteriza por trés elementos constitutivo-funcionais, que o diferenciam da
oragdo. Todo enunciado ¢ caracterizado por trés feigdes: (i) a alternancia de sujeitos na/da
interlocugdo; (ii) conclusibilidade; e (iii) expressividade. Em relacdo a alterndncia, podemos

3 Ver as discussdes de Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]) sobre tema e significagdo.
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entendé-la como as trocas de posicdo autoral e interlocutiva nas interagdes sociais. Diferente de
uma posicao de que a comunicagdo € um mecanismo unidirecional, como muitos teoricos
afirmavam na primeira metade do século XX*, a interacdo implica trocas de turno dos sujeitos da
enunciacao.

Com isso, as posi¢des de autoria e de interlocutor se alternam em respostas as demandas da
interacdao, de modo que todo enunciado tenha autor e todo enunciado seja direcionado a outrem, o
interlocutor. Na voz de Bakhtin,

Os limites de cada enunciado concreto como unidade da comunicacao discursiva
sdo definidos pela alterndncia dos sujeitos do discurso, ou seja, pela alternancia
dos falantes. [...] O falante termina o seu enunciado para passar a palavra ao outro
ou dar lugar a sua compreensdo ativamente responsiva. O enunciado ndo é uma
unidade convencional, mas uma unidade real, precisamente delimitada da
alternancia dos sujeitos do discurso, a qual termina com a transmissdo da palavra
ao outro, por mais silencioso que seja o “dixi” percebido pelos ouvintes [como
sinal] de que o falante terminou. (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 275, grifos do autor).

Em relagdo a conclusibilidade, Bakhtin (2003 [1979]) explica que esta diz respeito a um
aspecto interno da alternancia dos sujeitos da fala, quando os interlocutores entendem que, na
interacdo, se disse tudo o que se tinha a dizer, uma espécie de conclusdo (relativa). A
conclusibilidade ¢ constituida, no todo da enunciacdo, por trés fatores: (a) a exauribilidade
semantico-objetal; (b) o projeto/a vontade discursiva do sujeito e (c) as formas composicionais e
tipicas da enunciagdo — os géneros do discurso.

O fator (a) ¢ o elemento do objeto discursivo do enunciado, o objeto a ser tematizado (a ser
conteudo tematico). Os objetos discursivos sdo inexauriveis (dada a inesgotabilidade de sentidos do
discurso), mas quando, sob o escopo do enunciado, se tornam relativamente estaveis, tornando-se o
tema/o conteudo tematico do enunciado. O fator (b), por sua vez, ¢ a vontade, o projeto de dizer do
sujeito do discurso. O projeto do sujeito determina relativamente o todo do enunciado, desde seu
objeto a ser tematizado as formas composicionais do género. Com isso, a vontade discursiva do
falante determina a constru¢do da enunciacdo, seu volume e suas fronteiras. Ao fim, o fator (c)
associa-se a forma tipificada dos enunciados, isto ¢, os géneros do discurso, formas relativamente
estaveis da enunciagdo, que se constituem e funcionam na interacdo, reverberando as demandas
ideoldgicas e valorativas da esfera social (vamos tratar dos géneros e das esferas sociais na
sequéncia de nossa discussdo). De acordo com Bakhtin (2003 [1979]), a conclusibilidade, portanto

[...] € uma espécie de aspecto interno da alternancia dos sujeitos do discurso; essa
alternancia pode ocorrer precisamente porque o falante disse (ou escreveu) tudo o
que quis dizer em dado momento ou sob dadas condi¢des [...]. Alguma
conclusibilidade ¢ necessaria para que se possa responder ao enunciado.
(BAKHTIN, 2003 [1979], p. 280, grifo do autor).

Quanto a expressividade, podemos entender como o tom valorativo e entoacional que
atribuimos a enunciagdo. Como nenhum enunciado ¢ neutro, ele sempre traz consigo um tom, um
indice social de valor. E a relagdo do sujeito com o que e como enuncia e com seus interlocutores, e
ainda como, nessa relagdo, posi¢des socioavaliativas se constroem. E a relagio ideologico-
valorativa® do falante com o seu enunciado.

Nas palavras de Bakhtin (2003 [1979]) sobre expressividade,

4 Ver as discussdes de Bakhtin (2003 [1979]), em Os géneros do discurso.
5 Ver as discussdes de Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]) sobre ideologia. E ver as discussdes de Medviédev (2012
[1928]) sobre avaliagdo social.
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[...] o elemento expressivo, isto €, a relagdo subjetiva emocionalmente valorativa do
falante com o contetdo do objeto e do sentido do seu enunciado. Nos diferentes
campos da comunicagdo discursiva, o elemento expressivo tem significado vario e
grau vario de forga, mas ele existe em toda parte: um enunciado absolutamente
neutro € impossivel. A relagdao valorativa do falante com o objeto de seu discurso
(seja qual for esse objeto) também determina a escolha dos recursos lexicais,
gramaticais ¢ composicionais do enunciado. (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 280, p.
289, grifo do autor).

Como podemos entender, todo enunciado se caracteriza por elementos constitutivo-
funcionais que o diferem da oragdo, como dito: a alternancia de sujeitos da fala, a conclusibilidade e
a expressividade. Mas também, todo enunciado se tipifica em uma forma relativamente estavel nas
diferentes interacdes. A essas formas chamamos de géneros do discurso.

Compreendemos que os géneros do discurso orientam o sujeito falante no processo de
interacdo e o interlocutor em sua reacdo resposta quanto a conclusibilidade enunciativa. Assim, de
acordo com Bakhtin (2003 [1979]), por mais distintos e plurais que sejam os enunciados, estes,
como unidade de comunicagdo discursiva, possuem fei¢cdes comuns, relativamente estaveis, que os
determinam e lhes ddo acabamento. Sob essa perspectiva, os géneros podem ser considerados
modelos relativamente estabilizados da/para a construcdo da totalidade enunciativa.

Na interagao, o interlocutor, desde o inicio, infere o género no qual o enunciado se encontra
moldado e, dessa forma, as propriedades genéricas em questdo ja se constituem em indices
indispensaveis a compreensdo/interpretagdo do enunciado. A constru¢do do enunciado nao ¢,
portanto, resultado da livre escolha das formas da lingua, mas ¢ historicamente dada. Além disso, o
uso de um determinado género do discurso estd associado a uma determinada esfera da atividade
humana historicamente constituida e com finalidades ideologico-valorativas especificas. Bakhtin
(2003[1979]) propde as esferas como principios organizadores dos géneros do discurso, posto que
tipificam as situagdes de interagcdo, em seu interior, estabilizam relativamente os enunciados que
nelas circulam, originando géneros do discurso particulares de cada uma.

Cada esfera social conhece e aplica os seus proprios géneros do discurso, haja vista que as
carateristicas particulares da constituicdo ¢ do funcionamento dos géneros estdo vinculadas as
especificidades das esferas nas quais estes funcionam, circulam e sdo organizados. Cada esfera
organiza suas formas tipicas de comunicacdo social. Ela apresenta uma orientacdo social que
determina para a realidade, para os objetos discursivos proprios e fungdes ideoldgicas especificas.
Os géneros nao sao indiferentes as especificidades da sua esfera. Na voz de Bakhtin,

Todos os diversos campos da atividade humana estao ligados ao uso da linguagem.
[...] O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condigbes especificas e as
finalidades de cada referido campo ndo s6 por seu contetido (tematico) e pelo estilo
da linguagem, ou seja, pela selecdo de recursos lexicais, fraseologicos e
gramaticais da lingua, mas acima de tudo, por sua constru¢do composicional.
Todos esses trés elementos — o contetido tematico, o estilo, a construcdo
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo
igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular ¢ individual, mas cada
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estdveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso. BAKHTIN, 2003 [1979],
p- 261, grifos do autor).
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Todo género do discurso, como mostra a citacdo acima, tem um conteiido tematico, que ¢
seu objeto de discurso, sua unidade de sentido e traz em si uma orientacao ideoldgico-valorativa
especifica. O contetido tematico do género se difere, a medida que se diferem as situacdes de
interacao. Nao € o assunto especifico de um enunciado no género, mas um dominio de sentido que
se ocupa o género. Como explica Medviédev (2012 [1928]), os géneros do discurso apresentam
sempre uma dupla orientacdo para a realidade: o conteido tematico nao € apenas representacao,
mas também refracdo das possibilidades de discursivizar o tema. Os géneros, assim, orientam-se
na/pela vida, refletindo e refratando determinados aspectos da realidade. Desse modo, como lembra
Acosta Pereira (2012), o conteudo tematico diz respeito a maneira como o género do discurso
seleciona elementos da realidade e como os trata na constituicao de seu objeto de discurso.

O estilo, por sua vez, ¢ compreendido como uma selegdo tipificada de recursos linguisticos
no interior da enunciacdo. Tais recursos encobrem aspectos lexicais, gramaticais, textuais e
enunciativo-discursivos. Em outras palavras, diz respeito as possibilidades e potenciais semanticos
da utilizagdo dos recursos linguisticos/semidticos, na enunciacdo, em resposta as demandas da
interagdo social. Assim, um determinado género do discurso corresponde a um estilo determinado.
Como lembra Bakhtin (2003 [1979]), onde ha estilo, ha, por conseguinte, género do discurso.

Ademais, o estilo tem relagdo direta com a constru¢do enunciativa, o que implica coer¢des
linguisticas, textuais, enunciativo-discursivas, proprias da atividade em que se insere. Com isso, as
reverberagdes das esferas sociais, organicamente, se entrelacam nas particularidades do estilo.
Acosta Pereira (2012) explica que, enquanto o contetdo tematico determina a selegdo de aspectos
da realidade social com os quais e a partir dos quais o género do discurso opera, o estilo determina
os usos dos recursos da lingua(gem) possiveis e especificos para representar e refratar essa realidade
em géneros.

A composicionalidade, por fim, direciona os procedimentos de disposi¢do, orquestragdo e
acabamento do enunciado, levando em consideracdo a mobilizagdo dos participantes da
comunicagdo discursiva. Nao ¢ entendida como estrutura textual, nem como sequéncias textuais
tipologicas, mas como um construto de acabamento do todo do enunciado nas fei¢cdes do género.
Além disso, leva em consideracdo os participantes da interagdo e quais relagdes, posicdes, papeis
esses participantes assumem na interacao.

Podemos entender que a composicionalidade marca, no género do discurso, sua forma
relativamente estavel, forma esta pléastica e vulneravel, passivel de mudancas, hibridismos e
transmutacdes. A composi¢do, assim, pode ser alterada, mudada, redimensionada a medida que as
particularidades da situacdo de interacdo se modificam também. Em sintese, a composicao ¢ a
responsavel pela organizacdo material do enunciado.

Além disso, podemos ainda entender que, para os estudos dialdgicos, os géneros do discurso
refletem as tendéncias mais perenes da evolugdo historica e cultural. S3o meios de apreender e
compreender a realidade social; sao certas visdes de mundo, pois experienciamos o mundo por meio
de géneros. Os géneros, por serem historicos e culturais, sdo formas de ver e interpretar o mundo.

Até o momento, fizemos um percurso sobre alguns dos conceitos fundacionais dos estudos
dialogicos da linguagem: interagdo, linguagem, discurso, enunciado e géneros do discurso. Antes do
término da se¢do, vamos apresentar uma sinopse das principais discussoes até aqui empreendidas.
Consideramos, entdo, em relagdo ao trabalho com a linguagem, sob o paradigma dos estudos
dialogicos, que:

a. A realidade da linguagem ¢ a interacdo social;

b. A linguagem nao ¢ vista como objetiva, abstrata e sist€émica, nem como uma representagao
psicofisioldgica de pensamentos individuais, mas ¢ entendida como meio e material das
interagoes;

c. A linguagem viva e concreta ¢ entendida como discurso;

. O enunciado ¢ a forma material e concreta de realizacao do discurso;

e. O estudo da oragdo difere-se do estudo do enunciado;
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f. O enunciado se caracteriza por trés elementos constitutivo-funcionais: alternancia dos
sujeitos do discurso, conclusibilidade e expressividade;

g. O enunciado se tipifica, nas situacdes de interagdo, em formas relativamente estaveis, as
quais sao chamadas de géneros do discurso;

h. Os géneros do discurso constituem-se e funcionam nas situagdes de interagdo, no interior
das esferas sociais da atividade humana;

i. Os géneros do discurso engendram-se em conteudo tematico, estilo e composicdo
relativamente estabilizados nas interagoes.

Em suma, aqui apresentamos algumas das questdes conceituais centrais dos estudos
dialogicos da linguagem. Sabemos que outros conceitos também importantes nao foram retomados
aqui (posto o espaco de um capitulo). Contudo, relembramos que nosso objetivo nessa se¢do foi
apenas revisitar consideragdes nucleares que pudessem trazer ancoragens para nossa discussdao na
secdo subsequente. Com isso, apds essas reflexdes voltadas aos fundamentos tedrico-metodologicos
dos estudos dialdgicos da linguagem, nos direcionemos a se¢do seguinte sobre as praticas de
linguagem na esfera escolar, discussdo esta sob a perspectiva dialdgica ja discutida.

CONCEPCAO DIALOGICA DE LINGUAGEM NAS PRATICAS DE ENSINO

Os fundamentos tedrico-metodologicos mobilizados na se¢do anterior nos mostram que,
quando compreendemos e assumimos, em nossa pratica pedagogica de ensino de Lingua
Portuguesa, a concepg¢ao dialogica, estamos sustentando a premissa de que a interagao ¢ a realidade
fundamental da linguagem; ensinar a lingua(gem)® significa considerar que trabalhamos com sua
manifestacdo viva, socialmente constituida, a qual se realiza nas relagdes entre sujeitos e que, por
assim se situar, deve ser compreendida como discurso; sua organizacdo materializa-se em forma de
enunciados, os quais se tipificam em diferentes géneros discursivos que, por sua vez, organizam
as interagdes dentro das esferas de atividade humana as quais pertencem.

Os desdobramentos dessa compreensao irao respaldar o trabalho com as diferentes praticas
de linguagem nominadas por documentos parametrizadores, dentre eles, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC — BRASIL, 2017)7, como: oralidade, leitura/escuta, producdo de texto/escrita,
analise linguistica/semidtica. Os conteudos de ensino mobilizados na sala de aula respaldam-se na
concepcao de linguagem que os sustenta, orientando no desenvolvimento do processo de construcao
do conhecimento sobre a leitura e a escrita, o que gera impactos na formagao social do sujeito.

Na esteira dessa compreensdo, refletimos, a seguir, sobre cada uma dessas praticas,
empreendendo um esforgo para articuld-las a concepcao dialdgica da linguagem, (re)significando-as
dentro dessa orientacdo tedrico-metodologica. Nossa primeira reflexdo ¢ sobre as praticas de
oralidade; em seguida, exploramos a questao do trabalho com a leitura/escuta; no terceiro momento,
movimentamos nosso olhar para as praticas de producdo de texto/escrita; e, por fim, reportamo-nos
as praticas de analise linguistica/semidtica.

® Sempre que nos referirmos ao ensino da lingua, empregaremos o termo lingua(gem), pois entendemos, em uma
perspectiva dialdgica, que ao ensinar/estudar a lingua, estuda-se, inevitavelmente, outras formas de manifestacdo da
linguagem.

7 Adotamos, neste capitulo, as denominagdes das praticas de linguagem atribuidas pela BNCC por ser este o documento
parametrizador mais recente e que tem direcionado os curriculos estaduais e municipais. Todavia, ndo é nossa intengao
demarcar um posicionamento favoravel (ou ndo) as escolhas assumidas por este documento.
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PRATICAS DE USO DA LINGUAGEM: ORALIDADE

Quando reportamos ao trabalho com a oralidade subsidiado pela concepgao dialdgica da
linguagem, defendemos sua ancoragem nos géneros do discurso, uma vez que estes organizam,
também, as praticas sociais de uso da lingua oral, sejam estas formais ou informais. E nas situagdes
de interacdo que o sujeito planeja/mobiliza a sua fala em fungdo do(s) outro(s) e do projeto
discursivo que pretende empreender. Logo, trabalhar com a oralidade nessas condi¢des significa
considerar a lingua oral como elemento articulador das atitudes humanas, compreendendo-a como
condutora de redes de atividades desenvolvidas num quadro de interacdes diversas, materializadas
em diferentes enunciados orais, os quais se tipificam, discursivamente, dentro de determinado
género do discurso.

Nao se trata de limitar uma diferenciacdo entre a lingua oral e a lingua escrita; nem de
valorizar “falas corretas” em oposicao ao uso “incorreto” da lingua. O que defendemos, a luz da
concepcao dialdgica da linguagem, ¢ que existem diferentes maneiras de organizar enunciados
orais, assim como existem diferentes constituigdes para os enunciados escritos (e outras formas
semioticas). O que determina a sua organizagio ¢ a esfera/campo® de atividade humana que
comporta o género discursivo no qual o enunciado se molda, e o(s) interlocutor(es) a quem ¢
enderecado.

Essa asser¢ao pode ser assim desdobrada: (i) sdo os interlocutores que determinam o grau de
formalidade ou informalidade da constituicdo dos enunciados orais, evidenciando-se, dessa forma,
sua dimensdo praxioldgica; (ii) em fung¢ao do conhecimento da situagdo, do contexto social de uso
da linguagem, seleciona-se o género discursivo que melhor atenda a necessidade de interagao.

Na pratica de sala de aula, essa compreensao requer, do professor, um trabalho sistematico
com géneros orais, de modo que o aluno compreenda as particularidades e feigdes que orientam
cada producdo discursiva, ampliando, assim, seu dominio com a oralidade. Ao considerar o(s)
interlocutor(es) na organizacdo do processo discursivo, alarga-se a compreensdao de que a
lingua(gem), na sua relagdo organica com a vida, sO se realiza em contextos/situagdes sociais de
interacdo. Nas palavras de Volochinov (2013 [1930]), os falantes estdo presentes em qualquer
situacdo da vida em que se realizam enunciados. Logo, os participantes de uma situagdo de
interacdo ¢ que determinardo a (in)formalidade do enunciado. Cabe a escola, entdo, promover
diferentes possibilidades de interlocu¢do que envolvam a producdo de enunciados orais, mediando
situagdes de ensino que possibilitem compreender que esse uso ¢ determinado pelas diferentes
situacdes de interacao.

Porém, para que tal pratica se efetive, ¢ importante que o professor tenha conhecimentos
sobre o género do discurso com o qual vai trabalhar. Nesse sentido, alguns principios basicos
precisam ser considerados:

a) se o género do discurso selecionado para atender a determinada situacdo de interacao
esta acessivel ao nivel do aluno, as suas possibilidades de aprendizagem, pois quando se
trata de sua didatizagdo, faz-se necessario compreender que hd géneros apropriados para
cada nivel de conhecimento, os quais permitem ao aluno maior acessibilidade, de modo
que seja capaz de reconhecer seu uso e de relaciond-lo com sua vida;

b) o trabalho com géneros orais ndo descarta o trabalho com géneros escritos, uma vez que,
conforme pontua Rojo (2006), pode existir uma relacdo mutua entre eles. Ha géneros

8 A BNCC refere-se a esfera também como campo (esfera/campo de atividade humana). Para nos aproximarmos mais
do discurso pedagogico (proposito deste capitulo) registrado nos curriculos, de ora em diante, sempre que
mencionarmos as esferas, assim registraremos.



orais que sustentam géneros escritos e vice versa. Essa interdependéncia é que
caracteriza os géneros como entidades multimodais®;

¢) o trabalho com enunciados orais vai além da exposicao oral do aluno na sala de aula para

responder, por exemplo, a um questionamento do professor. Faz-se necessario que as
situacdes de uso da lingua oral sejam trabalhadas em funcdo do género que se pretende
explorar para atender a determinada situacao discursiva.

Reiteramos, entdo, que, quando abordamos, nas praticas escolares de oralidade, a dimensao
praxioldgica que a nog¢dao de género discursivo comporta, torna-se importante: (i) promover
reflexdes sobre as condigdes em que os enunciados orais sdo produzidos; (ii) desenvolver atividades
que estimulem a compreensao e a escuta ativa/responsiva de enunciados orais; (iii) produzir
enunciados orais em fun¢do de situacdes de interagdo estabelecidas, levando em consideragdo os
recursos linguisticos € multissemioticos empregados para organizar o discurso. Portanto, o trabalho
com os enunciados orais na escola deve considerar o género como ponto de partida para um ensino
nao fragmentario das praticas de linguagem.

Sob essa perspectiva, o estudo com géneros orais inicia-se com a exploracdo de sua
dimensao extraverbal, até porque, segundo Bakhtin (2008 [1963]), as relagdes dialdgicas sao de
natureza extraverbal. Nesse caso, se queremos contemplar a dialogicidade da linguagem no estudo
de um género oral, devemos situa-lo na vida e na histéria (onde, quando, quem, por que, para quem
estd sendo produzido), explorando seus aspectos socio-historico e ideologicos, bem como seu
dialogo com outros enunciados que o precedem. Conforme Volochinov e Bakhtin, “Na vida, o
discurso verbal ¢ claramente ndo auto-suficiente. Ele nasce de uma situagdo pragmatica extraverbal
e mantém a conexdo mais proxima possivel com esta situagio” (VOLOCHINOV; BAKHTIN,
1926, p. 4). Conforme ja dito, os géneros orientam-se na/pela vida, refletindo e refratando
determinados aspectos da realidade. Logo, esses aspectos estdo colados ao discurso, constituindo-o
assim como o constitui os elementos linguisticos.

O estudo da dimensdo extraverbal pode contemplar, dentre outros aspectos, os elementos
denominados por Melo e Cavalcante (2007)'°, como de natureza extralinguistica, quais sejam: a)
Grau de publicidade: quantidade de interlocutores, seja do ponto de vista da producdo ou da
circulacao do género; b) Grau de intimidade dos participantes: conhecimentos comuns/partilhados
entre os interlocutores, grau de institucionalizagdo do evento; ¢) Grau de participagdo emocional:
envolvimento dos participantes na situa¢do, emocionalidade, expressividade, afetividade, tons
valorativos; d) Proximidade fisica dos parceiros da interagdo: interacdo face a face ou entre
pessoas que estdo geograficamente distantes; interagcdes sincronas ou assincronas; e) Grau de
cooperagdo: maior ou menor possibilidade de atuacdo do interlocutor no ato de interagdo,
resultando num texto mais dialogico ou mais monologico; f) Grau de espontaneidade:
planejamento (ou ndo) da interlocucdo; g) Fixagcdo temadtica: o tema ¢ ou ndo fixado com
antecedéncia, o tema ¢ espontaneo ou nao.

Depois de explorada a dimensdo extraverbal do género em estudo, o procedimento mais
coerente, na sequéncia, é explora-lo quanto a sua dimensio verbo-visual'!. Nesse aspecto, estamos
entendendo o estudo ndo apenas dos recursos verbais (fala), mas também outras formas de
manifestacdo da linguagem, de modo que todo género oral pode ser definido como entidades
multimodais. Rojo (2006) entende que quando encaramos as relacdes entre escrita, fala e outras

° A multimodalidade pode ser entendida como o uso de diversas modalidades de linguagens na composi¢do de um texto
— “[...] fala, escrita, imagens (estaticas e em movimento), grafismos, gestos ou movimentos corporais — de maneira
integrada e em didlogo entre si” (ROJO, 2006, p. 45).
19 Ao considerarmos as palavras das autoras, estamos cientes de que se trata de outro campo tedrico-metodologico com
o qual dialogamos para trazer algumas especificidades proprias dos enunciados orais.
' Tendo em vista a natureza multimodal dos enunciados, passaremos a empregar o termo “verbo-visual”, conforme
cunhado por Brait (2013).
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formas de linguagem em nossas aulas, estamos trabalhando com os letramentos multiplos'? e
multimodais “tdo relevantes hoje para o exercicio da cidadania e para as praticas culturais no
mundo contemporaneo” (ROJO, 2006, p. 50).

Recorremos, novamente, a Melo e Cavalcante (2007) que, ao reportarem-se a natureza
textual (verbo-visual) dos enunciados orais, tratam de seus aspectos paralinguisticos e cinésicos. Os
paralinguisticos estao relacionados com a qualidade da voz (aguda, rouca, grave, sussurrada,
infantilizada); a elocu¢do (maneira de produzir a fala: rapida, lenta, soletrando e etc.); as pausas; os
risos/suspiros/choros/irritagao. Os cinésicos t€ém a ver com atitudes corporais, gestos, trocas de
olhares e mimicas faciais. As autoras destacam, ainda, os aspectos de natureza linguistico-
discursiva que, segundo elas, correspondem aos marcadores conversacionais, as repeticoes e
parafrases, as correcdes, as hesitagdes, as digressdes, as expressoes formuladas/expressdes prontas,
aos atos de fala/estratégias de polidez positiva e negativa.

Todavia, devemos lembrar que em todo esse estudo — da dimensdo extraverbal e verbo-
visual — ndo se deve perder de vista a inteireza do enunciado, que se sustenta na/no esfera/campo de
atividade humana na/no qual se inscreve e que organiza suas formas tipicas de interagdo, bem como
o conteudo temadtico que orienta, ideologica e valorativamente, sua unidade de sentido. Se,
conforme Acosta Pereira (2012), o conteudo temético diz respeito & maneira como o género do
discurso seleciona elementos da realidade e como os trata na constitui¢ao de seu objeto de discurso,
no estudo das dimensdes extraverbais e verbo-visuais de um género oral precisamos estabelecer
relagdes com a realidade que o situa.

De um modo geral, trabalhar com a oralidade na sala de aula pressupde olhar para a lingua
viva se manifestando em enunciados produzidos para atender a diferentes situagdes e contextos de
interacdo. Logo, pressupde-se que a lingua(gem) se manifesta de maneiras variadas, o que requer,
no trabalho pedagogico, uma compreensao sustentada na premissa de que existem diferentes
enunciados orais, os quais estdo contemplados em diversos géneros discursivos pré-figurados pelas
esferas/pelos campos de atividade humana.

PRATICAS DE USO DA LINGUAGEM: LEITURA/ESCUTA

Ao reportar-nos para o ensino da leitura/escuta mediados pela concepgdo dialogica da
linguagem, ancoramo-nos na compreensao de que ler e auscultar € participar do grande didlogo da
vida, projetado em enunciados de diferentes géneros discursivos que circulam socialmente. O
leitor/ouvinte, ao assumir sua condi¢ao de interlocutor responsivo, disposto a interagir com o autor,
insere-se nesse escopo dialdgico, engendrando-se no jogo discursivo do enunciado que promove
uma relagdo viva e concreta de interagao.

Na leitura, especificamente, em condi¢do de interlocutor, o leitor se dispde a responder ao
autor do enunciado, seja para afirmar que compreende o que ele escreveu/disse, seja para contra
argumenta-lo com suas proprias palavras, ou para interpela-lo. Estabelece-se, assim, um encontro
(nem sempre passivel) entre autor, texto!> e leitor quando este, responsivamente, considerando a

12 Ndo ¢ nossa inten¢do, neste capitulo, aprofundar esse conceito. Para maior compreensio, recomendamos a leitura de
Rojo (2006).

13 Em uma perspectiva dialdgica, sempre que nos referirmos a “texto” estamos compreendo-o como “enunciado”, uma
vez que adotamos a concepgao de texto apresentada por Bakhtin, na qual “O texto ¢ a realidade imediata (realidade do
pensamento e das vivéncias), [...] Onde ndo ha texto ndo ha objeto de pesquisa e pensamento” (BAKHTIN, 2010
[1929], p. 307). Portanto, texto e enunciado assumem o mesmo significado ao romperem a fronteira com o linguistico e
abarcarem o contexto de producdo e as relagoes dialogicas.
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relacdo dialdgica com o contexto socio-histoérico e ideologico do enunciado, busca compreendé-lo
para, entdo, colocar-se em uma posic¢ao ativa de resposta.

O leitor pode ser definido, entdo, como o auditorio previsto pelo autor, ja que cada situacao
de interacao implica, nas palavras de Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]), um interlocutor real. E,
nessas condigdes, estabelecem-se as relagdes dialdgicas que se ancoram tanto no texto como no
contexto que o realiza, pois as relagdes dialdgicas “[...] sdo extralinguisticas. [...] E precisamente
essa comunicacdo dialogica que constitui o verdadeiro campo da vida da linguagem” (BAKHTIN,
2010 [1929], p. 209).

Tal compreensdo, quando se trata da leitura, implica em estabelecer um didlogo para além
do texto, uma vez que apenas a decodificacdo dos elementos linguisticos/semioticos planificados no
texto ndo sdo suficientes para sustentar o(s) sentido(s) possivel(eis) pretendido(s) pelo autor, pois
“As leis que regulam o processo de formagdao linguistica sdo leis sociologicas. [...]
(VOLOCHINOV, 2013 [1928], p. 129). Isso significa dizer que toda construgdo discursiva se
constitui também pelo contexto, pelo momento sdcio-historico e ideoldgico no qual se inscreve o
enunciado, o que reflete diretamente sobre o seu querer dizer. Por conseguinte, as relagdes
dialogicas correspondem as relacdes de sentido estabelecidas na leitura responsiva de um texto.

O leitor, nessa perspectiva dialdgica, ¢ convocado a assumir seu papel social, encorpando a
voz do autor sua compreensdo responsiva. Segundo Bakhtin (2003 [1979]), toda palavra sempre
estd a procura da compreensao responsiva, uma vez que ela “quer ser ouvida, entendida, respondida
€ mais uma vez responder a resposta e assim ad infinitum. Ela entra no didlogo que ndo tem final
semantico” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 334, grifos do autor). A palavra disposta pelo autor na
constituicdo de um enunciado quer ser ouvida, compreendida e anseia por uma resposta, mesmo que
esta esteja marcada pelos aspectos entoacionais do leitor. Conforme explica Geraldi, “[...] lendo a
palavra do outro, posso descobrir nela outras formas de pensar que, contrapostas as minhas, poderao
me levar a constru¢do de novas formas e assim sucessivamente” (GERALDI, 1997, p. 171). Na
leitura, estabelecem-se as relagdes dialogicas que ampliam conhecimentos, consolidam valores e
alargam as compreensdes da realidade.

No ambito dessa compreensdo, a leitura define-se como “[...] um processo de interlocug¢ao
entre leitor/autor mediado pelo texto. Encontro com o autor ausente, que se da pela sua palavra”
(GERALDI, 1997, p.91). Sob um viés dialégico, a leitura se consolida na (re)significacdo dos
sentidos instituidos pelo autor e reenunciados pelo leitor, o que pressupde o encontro de dois
sujeitos: daquele que escreve/fala e daquele que 1é/ouve. Sem esse encontro, sem essa aproximacgao,
sem o desejo de interagao, o ato de ler ndo se completa, nao se consolida. Para que a inteireza do ato
da leitura se concretize, ¢ preciso o encontro de duas realidades diferentes: uma apresentada pelo
autor e outra que faz parte da vida do leitor.

A leitura é, entdo, um ato social que nos conecta com aquele que escreveu o texto e também
com muitos outros enunciados, ampliando-se, assim, nossa compreensao do mundo. Logo, lemos
para ampliar horizontes sociais e também para responder as proprias inquietagdes. Como ato
dialogico, ao ler, o leitor correlaciona o conteudo do texto com seus conhecimentos, crengas,
valores, atitudes, ideologias e, nesse processo, (re)significa o texto, tornando-se coautor, pois
dialoga, questiona, acrescenta, reconstréi seu(s) sentido(s). Nas relagdes do leitor com seus
conhecimentos ja consolidados ¢ que se produz significados.

Se assim for compreendida e vivenciada a leitura na escola, estaremos desenvolvendo uma
pratica de linguagem que contribui, significativamente, para a formagdo de um sujeito autdnomo,
critico, empoderado e socialmente constituido, pois ¢ por meio do ato de ler responsivamente que
ampliard suas formas de interpretagdo e compreensdo do mundo e de suas relacdes com o(s)
outro(s), com os objetos e com a propria sociedade.

Por atender a diferentes necessidades humanas, a leitura assume importante papel de
interacao social: 1é-se para informar, para identificar alguma orientagdo, por prazer, para emocionar,
para acalmar as emocdes, para aprender, para ensinar, dentre tantos outros propdsitos. Por assim se
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configurar, pode-se dizer que a leitura ¢ necessaria para a realizacdo das mais diferentes
tarefas/praticas/acoes propiciadas pelas/pelos diferentes esferas/campos da atividade humana. Logo,
cabe a escola e aos professores assumirem o compromisso de atuarem na formacdo de leitores
capazes de ler textos de variados géneros discursivos, sejam estes orais, escritos e/ou
multissemioticos.

Subsidiados teorica e metodologicamente pela concepgao dialdgica da linguagem, ¢é
importante, no trabalho com a leitura na sala de aula, situar o enunciado em estudo quanto ao seu
contexto social de produgdo. Nessa direcdo, Bakhtin (2003 [1979]) defende a importancia do
reconhecimento da natureza do enunciado no estudo da lingua(gem); Volochinov e Bakhtin (1926),
por sua vez, compreendem que sO a analise do aspecto verbal de um enunciado € insuficiente, pois
este depende de seu contexto extraverbal para significar; e, conforme Rodrigues, “Nao se pode
compreender o enunciado sem correlaciona-lo com a sua situagdo social, pois o discurso, como
fendmeno de comunicagado social, ¢ determinado pelas relagdes sociais que o suscitaram. O discurso
¢ um acontecimento social” (RODRIGUES, 2001, p. 20). Logo, ¢ preciso conduzir a leitura para
além do visivel/apresentavel no enunciado, ultrapassando os limites do verbo-visual para alcancar
suas dimensdes extraverbais que, segundo Costa-Hiibes (2017), instauram-no em um género
discursivo, em uma/um esfera/campo de atividade humana, em um tempo e lugar, enfim, em um
cronotopo 4 que lhe imprime as marcas da realidade.

Sem perder de vista a relagdo direta do enunciado com essa dimensdo extraverbal, € preciso
explorar também, no ato da leitura, a dimensao verbo-visual do enunciado. Trata-se de procurar
compreender os elementos que organizam o enunciado dentro de um género discursivo, definidos
por Bakhtin (2003 [1979]) como: conteudo tematico, estilo e construgdo composicional. Esses
elementos nos indicam que um enunciado ndo se organiza livremente, mas ¢ resultado de escolhas
linguistico-discursivas instituidas historicamente, associadas ao género e a/ao esfera/campo de
atividade humana e que orientam posicionamentos ideologico-valorativos. Todavia, conforme
Bakhtin (2003 [1979]), esses trés elementos encontram-se imbricados no estudo de um enunciado.
Nao ha, entdo, como estuda-los separadamente.

Para compreender/depreender o conteudo teméatico do enunciado que esta sendo lido, ¢
preciso relaciond-lo com o objeto do discurso do autor, ou seja, com a unidade de sentido que
orienta seu posicionamento ideoldgico-valorativo. Isso implica, conforme Costa-Hiibes (2017),
relacionar o enunciado a seu contexto de producdo, uma vez que o sujeito (autor) organiza seu
projeto de dizer situando-o socialmente e afetado pelo contexto no qual se situa. Nesse sentido,
Acosta Pereira (2012) afirma que o conteido tematico corresponde a maneira como o género do
discurso seleciona elementos da realidade e como os trata na constituicdo de seu objeto de discurso.

O reconhecimento do estilo, por sua vez, imprime, na leitura de um enunciado, a
compreensdo/identificacdo das marcas linguistico-discursivas das quais emanam potenciais
semanticos que organizam a enunciacao, atendendo as demandas da intera¢ao social. Logo, se o
estilo projeta e provoca coergdes enunciativo-discursivas, que reverberam posicionamentos
axiolégicos do autor do enunciado em fung¢ao do projeto discursivo que pretende empreender, ¢
fundamental reconhecé-los na leitura de um texto. Como afirma Acosta Pereira (2012), para
representar ¢ refratar a realidade, o autor recorre as marcas estilisticas possiveis de serem
empregadas naquele contexto de uso, uma vez que estas sdo, de certa forma, determinadas pela/pelo
esfera/campo de atividade humana e pelo género discursivo no qual o enunciado se inscreve. Assim,
pode-se dizer que essas escolhas estilisticas sdo pistas deixadas no texto que indicam/apontam para
0 objeto do discurso do autor.

4 Sob a perspectiva dialodgica, cronotopo refere-se as amplitudes do tempo e do espaco que se engendram
organicamente no discurso em resposta as dindmicas historicas, culturais, ideologicas e valorativas da vida social.
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A constru¢do composicional, por sua vez, também imprime sua orientacdo valorativa na
organizacao do enunciado e, por isso, ¢ importante que seja considerada na leitura. Por definir-se
como um construto que projeta um acabamento ao enunciado, situando-o como pertencente a
determinado género discursivo, indicia o leitor a transmutar-se para a vida do enunciado e
(re)significa-lo discursivamente, sem perder de vista o género ao qual pertence e a/o esfera/campo
de atividade humana a/ao qual se filia.

No trabalho com a leitura na sala de aula, independente do género discursivo ao qual
pertencam os enunciados selecionados, € sempre importante considerar se o aluno tem condigdes de
ler e compreendé-los; se seu contetdo tematico lhe ¢ acessivel; se ele ¢ capaz de reconhecer as
marcas linguistico-discursivas e interpreta-las, produzindo sentido(s). E viavel, portanto, considerar
as condi¢gdes sociais do leitor, suas vivéncias e experiéncias de vida, as relacdes que
promove/estabelece com o(s) outro(s), seus posicionamentos axioldgicos e valorativos, enfim, seu
conhecimento linguistico-discursivo, pois sao essas capacidades ativadas no momento da leitura que
intermediara o processo dialogico instaurado pelo texto.

PRATICAS DE USO DA LINGUAGEM: PRODUCAO DE TEXTO/ESCRITA

Subsidiada pela concepgao dialogica da linguagem, a atividade de produc¢iao de textos na
escola estabelece momentos de interacdo quando, ao assumir a posi¢cao de autor, o aluno organiza
seu discurso em fun¢ao de uma necessidade de dizer. A adocdo de tal orientacao tedrico-
metodoldégica implica em um trabalho que estabeleca condi¢des viaveis de produgdo (oral, escrita
e/ou multissemiotica), em que os alunos sejam devidamente orientados na organizacao de seus
enunciados, em fun¢do de ter o que e para quem dizer/escrever.

Para isso, ¢ essencial que o texto a ser produzido seja compreendido, tanto pelo professor
como pelo aluno, como enunciado, isto ¢, como uma forma material discursiva que, diferentemente
de uma oragdo (gramatical), dispde de uma carga semantica constituida de relagdes dialogicas. E na
producao de enunciados que emanam os valores pretendidos pelo autor, seus posicionamentos
axioldgicos, sua constituicdo subjetiva, organizados por meio das escolhas linguistico-discursivas
que se circunscrevem tanto no ambito da significagdo quanto dos sentidos que podem ser
veiculados.

Nesse sentido, torna-se crucial que o aluno, ao ser convocado para uma atividade de
producdo de texto/escrita, seja devidamente orientado quanto aos elementos constitutivo-funcionais
que organizam um enunciado. Ou, recorrendo as palavras de Geraldi (1997), é preciso que o
professor crie na sala de aula “[...] um certo quadro de condi¢des necessarias a produgdo de um
texto” (GERALDI, 1997, p.160). Uma condi¢cdo necessaria que precisa ser esclarecida ¢ que todo
enunciado deve ser enderegado a alguém. Ao assumir a posi¢ao de autor, o sujeito pressupde seu(s)
interlocutor(es) para quem direciona/planeja/projeta o seu discurso.

Por outro lado, conforme Bakhtin (2003 [1979]), todo enunciado pressupde a alternancia de
sujeitos: o autor/locutor e o leitor/ouvinte. Quando aquele termina seu enunciado, passa a palavra
para que este ocupe sua posi¢do responsiva de 1é-lo e compreendé-lo. Por isso, € preciso ensinar ao
aluno que todo enunciado tem uma conclusibilidade, um acabamento (mesmo que provisorio) que
estabelece seus limites, conforme o género discursivo no qual se inscreve. Além disso, para que o
leitor o entenda, € preciso garantir a exauribilidade do tema, ou seja, o objeto discursivo deve ser
devidamente explorado. E, de igual importancia, faz-se necessario abordar, com o aluno, o valor
que a expressividade imprime ao enunciado. Ao colocar-se como sujeito de seu discurso, projeta
nele tons valorativos, impregnando-o com verdades, sentimentos, emogdes, crengas, enfim,
posicionamentos ideoldgico-valorativos que definem sua subjetividade. Pode-se dizer que estas sao
as marcas de autoria, o que faz reconhecer o enunciado como pertencente a este ou aquele autor.
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Bakhtin (2003 [1979]) assevera que ndo existem discursos neutros, pois o falante/autor sempre
impregna seu discurso de tons valorativos.

Em suma, na conducdo de uma pratica de produgdo de texto/escrita na sala de aula, ¢
importante que se estabelega/explore/trabalhe com os alunos alguns elementos que sdo responsaveis
por promoverem a interacdo. Conforme Geraldi (1997), as condi¢cdes necessarias para a produgdo
de texto como forma de interagdo ¢ que o aluno tenha o que dizer/escrever (conteudo tematico),
tenha um motivo para organizar seu discurso (uma finalidade), saiba para quem vai dizer/escrever
(interlocutores) e escolhas as estratégias necessarias para organizar o seu enunciado conforme o
género discursivo no qual se inscreve.

Em outras palavras: para garantir a inteireza na producdo de um enunciado, faz-se
necessario que o aluno tenha clareza de seu objeto discursivo, compreenda a necessidade de
interacao estabelecida, reconheca o papel do outro — o interlocutor — em suas escolhas linguistico-
discursivas e saiba, por fim, decidir-se sobre os procedimentos que pode adotar para que seu
enunciado tenha uma relativa conclusibilidade. Nas palavras de Costa-Hiibes e Rodrigues (2016),

Focalizar o ensino ¢ a aprendizagem da lingua(gem) a partir do ato interlocutivo
significa reconhecer os alunos como sujeitos em continua constituicdo, a medida
em que interagem uns com os outros, o que evidencia seu carater social e historico.
E as interagdes, nesse caso, sO ocorrem em situagdes socialmente definidas,
sofrendo controles, interferéncias e selecdoes do lugar e do momento em que se
realizam. Assim, a producdo do enunciado ancora-se na historicidade, em que entra
em cena tanto o novo (cada enunciado é Unico) quanto o dado (a lingua, os
discursos ja ditos, os géneros do discurso etc.) (COSTA-HUBES; RODRIGUES,
2016, p. 70).

A compreensdo de que todo enunciado se tipifica em um género do discurso orienta o aluno
(sujeito-autor) na elaboracdo de seu discurso, garantindo-lhe uma certa estabilidade enunciativa,
uma vez que todo género figura-se como um modelo na elaboragio do enunciado. E o
reconhecimento do género no qual o enunciado sera produzido que indicia o que ¢ possivel ser dito
naquelas condig¢des, suas propriedades composicionais, assim como sua organizagao estilistica. Essa
orientagdo confirma a legitimidade historica do género, assegurando a compreensao de que, ao
produzirmos enunciados, seguimos orientagdes que nos sao dadas historicamente e com finalidades
ideoldgico-valorativas especificas, sempre em dialogo com as condi¢des sociais estabelecidas
pela/pelo esfera/campo de atividade humana a/ao qual pertence o género discursivo.

Enfim, quando a pratica de producdo de texto/escrita promove a interagdo entre 0s
interlocutores envolvidos, garante-se que a lingua(gem) seja compreendida dentro da dinamica viva
e social que a constitui. O ato de produzir textos, nessas condi¢des, distancia-se de praticas
esvaziadas de escrita e filia-se a produgdo de enunciados que participam da corrente ininterrupta da
interacao, situando o aluno, sujeito-autor, como alguém que planeja e projeta seu discurso para o(s)
outro(s), na condicdo de quem tem o que dizer/escrever e que tem um motivo para tal. Assim, a
escola participa ativamente da formacdo de sujeitos responsivos, capazes de lidarem com a
lingua(gem) nas diferentes situagdes que a vida lhes impuser.

PRATICAS DE USO DA LINGUAGEM: ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

Para refletirmos sobre a pratica de andlise linguistica/semidtica a luz da concepcdo
dialogica da linguagem, precisamos reportar-nos ao que ja foi dito em relacdo as praticas de
oralidade, leitura/escuta e producao de texto/escrita porque qualquer anélise que se sustente em um
viés dialogico inscreve-se em enunciados na sua relacao direta com o género do discurso, com a/o
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esfera/campo de atividade humana, com o cronotopo que o sustenta, enfim, com o contexto que o
organiza.

Logo, conforme Santos (2017), a pratica de analise linguistica de base dialégica'® sustenta-
se, teoricamente, na compreensao de que: a linguagem ¢ um fendmeno interacional; todo sujeito,
por constituir-se via lingua(gem), ¢ dialdogico em sua esséncia e esta todo o tempo se refazendo a
partir de suas praticas sociais; € via interacdo social entre os sujeitos que a lingua(gem)
(re)significa; os enunciados sdo correntes dialdgicas por meio dos quais os sujeitos manifestam seus
posicionamentos axiologico-valorativos; as escolhas linguistico-discursivas do sujeito ocorrem em
fungdo de seu projeto enunciativo-discursivo; essas escolhas sofrem coer¢des da/do esfera/campo
de atividade humano e do género do discurso no qual o enunciado se inscreve; tais escolhas
impregnam o enunciado de tons valorativos e ideoldgicos; ¢ somente por meio da lingua(gem) que
a interagdo entre os sujeitos acontece.

Tais premissas imputam marcas subjetivas na selecdo dos recursos linguistico-discursivos
do sujeito, o que nos possibilita analisa-los na perspectiva de que, ao compreendé-los, possamos ler
com mais propriedade os textos que nos sdo apresentados pela vida, bem como produzi-los (de
forma oral, escrita e/ou multissemiotica), de modo que atendam a real situacao de interagdo. Este ¢,
portanto, o proposito de trabalharmos com a pratica de andlise linguistica nas aulas de Lingua
Portuguesa, sejam em pratica de leitura, seja em praticas de producdo de texto/escrita, pois,
conforme Geraldi (1997), “Criadas as condi¢des para atividades efetivas em sala de aula, quer pela
producao de textos, quer pela leitura de textos, € no interior destas e a partir destas que a andlise
linguistica se d4” (GERALDI, 1997, p. 189).

Portanto, para que a pratica de andlise linguistica/semiodtica se sustente na concep¢ao
dialogica de linguagem, sdo importantes algumas orientagdes teorico-metodologicas, conforme
sistematizadas por Santos (2017):

a) a pratica de analise linguistica/semidtica ¢ uma das unidades de ensino da disciplina de

Lingua Portuguesa;

b) sua concretizacao efetua-se na articulagdo com a leitura e a producao de textos;

¢) o ponto de partida da analise € o enunciado, considerado como unidade bésica de ensino;

d) areflexdo ¢ o que promove a analise;

e) as atividades epilinguisticas e metalinguisticas'®, conforme explicitadas por Geraldi
(1997), permanecem em sua base € organizam seu encaminhamento, priorizando-se as
reflexdes epilinguisticas;

f) os géneros do discurso, no contexto da andlise, sdo considerados como contetido a ser
ensinado, na sua relagdo com a/o esfera/campo de atividade humana;

g) as multiplas variedades de manifestacdo da lingua(gem) precisam ser abordadas com
base nas variadas situagoes de interagao;

15 Assim denominamos a prdtica de andlise linguistica compreendida a luz dos escritos do Circulo de Bakhtin.

16 N30 ¢ nossa intengdo aprofundar esses conceitos neste capitulo. Para maior compreensdo, ver Geraldi (1997), quando
explica que “Assim, toda a reflexdo sobre diferentes formas de dizer [..] sfo atividades epilinguisticas e, portanto,
‘analises linguisticas’ tdo importantes como outras mais pontuais” (GERALDI, 1997, p. 190). Nessa perspectiva, o
autor relaciona essa pratica com a atividade que se faz sobre a linguagem. No que diz respeito a atividade
metalinguistica, Geraldi (1997) entende que esta acontece quando se recorre a uma metalinguagem sistematica para se
referir ao funcionamento da lingua, seu léxico, suas estruturas morfossintaticas e etc., na perspectiva de classificar ou
categorizar determinado elemento, com base em uma teoria gramatical. Por isso, o autor a define com uma atividade da
linguagem.



h) os conteudos gramaticais, ao serem ensinados, devem estabelecer relagdes com a posi¢ao
valorativa do sujeito-autor e seu projeto de dizer;

1) ao promover reflexdes sobre a lingua(gem), deve-se considerar seus diversos recursos,
partindo-se sempre do contexto especifico em que as interagdes se situam;

j) ndo hd um Unico modelo de como fazer pratica de andlise linguistica; ela precisa ser uma
pratica aberta e adaptavel aos diversos e especificos contextos de ensino.

Entendemos que a pratica de andlise linguistica/semiotica sustentada na concepcao dialdgica
da linguagem abarca muito mais que os aspectos linguisticos/semidticos do texto, uma vez que
também considera, no processo analitico, a dimensdo extraverbal que compde um enunciado. A
base sociologica do estudo da lingua(gem), conforme defendida por Volochinov e Bakhtin (1926),
torna-se o cerne dessa orientagdo, alinhavando o emprego dos recursos linguisticos/semiodticos ao
viés social da lingua(gem), ja que considera sua inser¢ao na vida, dentro de um cronotopo que
envolve sujeitos com seus projetos discursivos, os quais planejam seus enunciados e os projetam
para interlocutores conforme o seu querer dizer/escrever.

Nessa perspectiva, a andlise se organiza, teérico-metodologicamente, em uma relagdo
dinamica e dialdgica entre enunciado e contexto extraverbal, promovendo reflexdes sobre como as
estratégias linguisticas/semidticas utilizadas pelo autor contribuem para veiculagdo e construgdo de
discursos e valoragdes ancoradas no extraverbal, pois € essa “esséncia socioldgica” que faz com que
os enunciados possam ter significacdo, ja que ¢ ela que garante se um enunciado podera ser
“verdadeiro ou falso, banal ou distinto, necessario ou desnecessario” (VOLOCHTNOV; BAKHTIN,
1926, p. 13).

Polato (2017) entende que a pratica de analise linguistica/semiotica, sustentada no estatuto
dialogico!’, mira, em um primeiro plano, o discurso com suas relagdes sociais, tomando como norte
a abordagem valorativa da linguagem, devido a necessidade de se garantir, ao aluno, a compreensao
de como se configura, axiologicamente, as diferentes situagcdes socio-historicas e ideoldgicas de
interacdo configuradas em enunciados. Seu interesse se volta para o “evento de interlocugdo
demarcada, lugar onde o uso da lingua ultrapassa dominios cognitivos, por estar circunscrito a
especificidade das relagdes sociais constituidas, nas quais se funda a enunciagdo” (POLATO, 2017,
p. 195-196).

Ao considerarmos os postulados de Volochinov (2013 [1928]) de que a lingua(gem) nao
pode/deve ser considerada/explicada apenas como um fenomeno individual e sistémico, o que a
pratica de analise linguistica/semidtica de base dialdgica pretende ¢ enaltecer o carater social da
lingua(gem), estendendo seu estudo para além das formas fixas e idénticas da lingua. Parte-se do
principio, entdo, de que “A interagdo verbal ¢, portanto, a realidade fundamental da lingua”
(VOLOCHINOV, 2013 [1928], p. 129) e, como tal, s6 podemos compreendé-la dentro de situagdes
em que a interacdo acontega, ou seja, no estudo do enunciado devidamente situado no género
discursivo, na/no esfera/campo de atividade humana, nos interlocutores envolvidos, enfim, no
contexto socio-historico e ideoldgico que o define.

Na sintese dessa se¢ao entendemos que, ao olharmos para as praticas de uso da linguagem, a
luz dos preceitos tedrico-metodologicos da concepgao dialdgica da linguagem, podemos tracar o
seguinte quadro sindptico:

a. o trabalho com a oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa ancora-se em géneros do
discurso oral, os quais organizam os enunciados que sdao tomados como objeto de estudo
para se compreender as diferentes situagdes de uso formal ou informal da lingua oral;

b. o trabalho com a leitura/escuta, da mesma forma, situa-se na relagao de interacdao, uma
vez que o leitor, a0 assumir uma postura ativa e responsiva, produz sentido(s) no didlogo
com o autor, por meio de enunciados devidamente situados no seu contexto de produgao;

17 A autora assim denomina essa pratica na tese que defende.
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c. o ato de produzir textos (orais, escritos e/ou multissemioticos) na escola passa a ser
compreendido como um ato de interagdo, quando o aluno (sujeito-autor)
planeja/organiza seu enunciado em fun¢do de interlocutor(es) reais para quem projeta
seu discurso;

d. a pratica de analise linguistica organiza-se, assim, na relagdo dindmica e reflexiva entre a
fungdo sistémica e social da lingua(gem) que confere sentido(s) ao enunciado por meio
das escolhas linguisticas/semidticas do autor em funcdo de seu projeto discursivo.

Trabalhar com a lingua(gem) nas aulas de Lingua Portuguesa subsidiados pela concepgao

dialogica exige de nos, professores, uma outra postura: a de compreendermos sua dinamicidade,
consequéncia de sua (re)significacdo nos atos de interacdo; a de reconhecermos os textos como
enunciados que se configuram em géneros do discurso que, por sua vez, organizam-se em fungao
da/do esfera/campo de atividade humana a que pertencem. Com esse entendimento, certamente
daremos outros direcionamentos as praticas de oralidade, leitura/escuta, producdo de texto/escrita e
analise linguistica/semiotica.

CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo foi organizado com o propdsito de, em um primeiro momento, retomar alguns
conceitos que sustentam, tedrico-metodologicamente, a concepgao dialdgica da linguagem, para, em
seguida, relaciona-los com as praticas de lingua(gem) instituidas em contextos de escolarizacao.

Com essa inten¢do, exploramos, na primeira se¢ao, a ideia de interagdo verbal, de discurso,
de enunciado e de géneros do discurso na relacdo com o viés dialdgico da linguagem. Sustentamo-
nos na compreensdo de que a lingua(gem) se realiza por meio da intera¢do; logo, esta pode ser
definida como a realidade fundamental, a vida da lingua(gem). E nas interagdes entre sujeitos que
ela ganha vida e se institui socialmente. Ao fazer uso da lingua(gem), os sujeitos produzem
discursos, materializando-os em enunciados (orais, escritos e/ou multimodais) que, por sua vez,
correspondem a géneros do discurso situados em esferas/campos de atividade humana.

Tal compreensao ¢ basilar para se conduzir o trabalho com praticas de lingua(gem) na escola
sob os pressupostos da abordagem dialdgica. Quando reportamos ao trabalho com a pratica de
oralidade, por exemplo, ancoramo-la nos géneros do discurso, por entender que os enunciados orais
sao condutores de uma rede de atividades desenvolvidas em um quadro de interacdes diversas. As
atividades de leitura/escuta, por sua vez, podem mediar relagcdes vivas e concretas de interagdo, a
partir do momento que sao compreendidas como praticas dialdgicas que promovem o didlogo com a
vida, e que o leitor assume seu papel de interlocutor responsivo, disposto a participar desse ato de
interacdo. O ato de produzir textos, entdo, passa a ser conduzido como uma necessidade de interagir
com interlocutor(es), em funcdo de uma finalidade discursiva, de modo que os alunos sdo
orientados a organizar seus enunciados em fungdo de ter o que e para quem dizer/escrever. E, por
fim, a pratica de andlise linguistica/semidtica corresponde a necessidade de o sujeito — autor ou
leitor de um texto — ter consciéncia de que os elementos linguisticos/semioticos empregados sao
escolhas feitas pelo autor em funcdo de seu projeto discursivo, do género, de sua intengdo
discursiva, enfim, de toda a situagdo que envolve a producao de um enunciado. Logo, precisam ser
compreendidos na relagdo de sentido(s) que estabelecem com o extraverbal.

Se as praticas de linguagem trabalhadas na escola forem conduzidas sob tal escopo tedrico-
metodoldgico, os resultados podem reverberar na formagdo de sujeitos mais ativos, participativos,
criticos e responsivos na sociedade, ja que sempre estardo sendo desafiados a ler e produzir
enunciados na interacdo que estabelecem. Por outro lado, ampliam-se as reflexdes sobre a
lingua(gem) para além de seus estratos formais, dando maior énfase as suas feigdes sociais de uso,
no trato do discurso, do enunciado e do género do discurso.
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A ENTONACAO VALORATIVA EM
ATIVIDADES DE LEITURA X
NO LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES

Jane Cleide dos Santos Bezerra' (UNEAL/PLE-UEM)
Renilson José Menegassi2 (UEM)

RESUMO: Neste capitulo, analisamos como o conceito de
entonacdo axioldgica se manifesta em atividades de leitura
em um Livro Diddtico de Portugués (LDP) do Ensino
Fundamental, assim como € aproveitada como recurso no
ensino de leitura. Para isso, ancoramo-nos nos estudos de
Bakhtin (2003[1979]; 2010[1986]; 2014[1975]); Volochinov
(2013[1930]; 2017[1929]; 2019[1926] e Medviédev
(2016[1928]). Além dos pressupostos do Circulo de Bakhtin,
buscamos apoio em pesquisas brasileiras sobre o tema,
especificamente, nos estudos referentes a Andlise Dialdgica
do Discurso (ADD). O objetivo principal € mostrar, por meio
de reflexdes tedrico-conceituais e de um exemplo modelar de
andlise, como a entonagdo enquanto conceito axioldgico
presente no LDP contribui na construcdo de sentidos nos
discursos em que se materializa e, por consequinte, auxiliar
no desenvolvimento da autonomia do aluno-leitor.

" Artigo desenvalvido junto ao Dinter UEM-UNEAL (2016-2020).
2 Artigo desenvolvido junto ao projeto de pesquisa”Escrita, revisao e reescrita na formacdo docente”, com fomento da
Fundacéo Araucdria, CP15/2017.



DA ENTONACAO COMO TEMA

Tem sido crescente o interesse de pesquisadores da Linguistica Aplicada a investigar e
analisar a leitura pela vertente do dialogismo, dada a sua importancia para a compreensdo dos
enunciados de forma axiolégica. O trabalho com a leitura dialdgica reconhece a interpretagdo como
uma producdo de sentidos resultante de acdes interlocutivas que estabelecem a interagdo ao tempo e
a espagos sociais, de modo a permitir o posicionamento ativo responsivo e valorativo do sujeito
leitor. Ancorados nessa perspectiva € com o objetivo de contribuir com o ensino e a aprendizagem
de lingua escrita, analisa-se, neste capitulo, como o conceito de entonagdo axioldgica se manifesta
em atividades de leitura em um Livro Didético de Portugués (LDP) do Ensino Fundamental. Ao se
sobrelevar o papel da entonacao na construgao de sentidos nos discursos nos quais aparece, assume-
se que este conhecimento auxilia no processo de desenvolvimento de habilidades e de autonomia do
aluno-leitor. Para tanto, além de recorrer aos pressupostos do Circulo de Bakhtin como ancoragem
principal, buscou-se fundamentacdo em pesquisas brasileiras sobre o tema da entonagdo,
especificamente, nos estudos referentes a Analise Dialdgica do Discurso (ADD) para subsidiar as
analises exaradas.

Dois direcionamentos se constituiram como fundamentais no processo de selecao tanto do
objeto quanto do instrumento. O primeiro deles consiste em admitir que a lingua ndo pode ser
ensinada e nem aprendida fora do contexto de uso social, visto que sua compreensao clama pela
inser¢do em situagdes concretas de comunicagdo, ja que o sentido € efetivado e também atualizado
em contextos de interagdo. O segundo se refere ao reconhecimento de que, em contexto de ensino, o
livro didético se firma como um recurso bastante significativo, posto que os géneros discursivos
nele apresentados sao, por assim dizer, a mais pura manifestacdo da linguagem social atual, a levar
o estudante do Ensino Fundamental a compreensdo da cultura da escrita, justamente porque os
valores sociais sdo exteriorizados a partir da abordagem do texto, que se constitui como elemento
essencial no género discursivo, além, ¢ claro, de todas as nuances discursivas possiveis agregadas.

A compreensdo da entonagdo, enquanto elemento que expressa o aspecto valorativo da
linguagem presente no discurso escrito, perpassa pela reflexao sobre o reposicionamento conceitual
da palavra enquanto signo ideologico, j& que a dimensdo valorativa emerge no proprio signo, na
ideologia, no tom, na entonacdo. A palavra ¢ o medium mais apurado e sensivel da comunicagao
social” (VOLOCHINOV, 2017[1929/1930], p. 99). Por sua vez, o elemento axioldgico somente é
percebido em contextos de interacao verbal, isto €, a palavra tem seus sentidos atualizados a partir
dos posicionamentos assumidos pelos interactantes do coldquio verbal. Precisamente por estarem
situados em tempo e espago, os sujeitos, produtores de discursos, mantém uma ligacdo entre si,
logo, a interagdo verbal se constitui no lugar onde habitam os sentidos, afinal,

todas as palavras evocam uma profissdo, um género, uma tendéncia, um partido,
uma obra determinada, uma pessoa definida, uma geragao, uma idade, um dia, uma
hora. Cada palavra evoca um contexto ou contextos, nos quais ela viveu sua vida
socialmente tensa; todas as palavras e formas sdo povoadas de intengdes
(BAKHTIN, 2014[1975], p.100).

Nessa perspectiva, a entonagdo ¢ caracterizada como um fio condutor de sentido do
discurso, justamente por ligar a palavra aos aspectos que constituem os comportamentos humanos,
ou seja, “a entonacdo estabelece uma relagdo estreita da palavra com o contexto extraverbal: ¢ como
se a entonagdo viva levasse a palavra para fora dos seus limites verbais” (VOLOCHONOV,
2019[1926], p. 123). E, pois, na entonagéo que o discurso entra em contato com a vida e é por meio
dela que os valores sociais sdo desvelados, isto €, os desejos, as impressdes, as angustias, entre
outros aspectos emotivos-volitivos da atividade humana sdo percebidos. A entonagdo, por esse
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prisma, se constitui em um trago constitutivo do enunciado (BAKHTIN, 2003[1979]). Para
consubstanciar a reflexdo em torno dessa caracteristica da entonagdo, sdo tecidas algumas
consideragdes a partir de uma analise ilustrativa realizada por Bezerra, Paixdo e Menegassi (2019),
a despeito da entonagao valorativa. Segue o recorte da questdo analisada.

“Ao receberem a carta, pai, mae e irmao tiveram rea¢Ges diferentes. Identifique a
reacdo de cada um”. A seguir temos o trecho que serve como a base de leitura para
esse questionamento:

[...] Naquela ocasido escrevi uma carta aos meus pais, que moravam na fazenda,
contando que eu ja decidira o que queria ser no meu futuro. [...] Que eu queria ser
fraseador. Meu pai ficou meio vago, depois de ler a carta. Minha mée inclinou a
cabega. Eu queria ser fraseador e ndo doutor. Entdo, meu irmdao mais velho
perguntou: Mas esse tal fraseador bota mantimento em casa? (BARROS, 2003
apud OLIVEIRA et al., p. 37).

Para perceber os valores entonados no comportamento tanto do pai quanto da mae,
€ necessario mensurar as reagoes de cada um, para tanto, ¢ imprescindivel que se
recorra ao contexto extraverbal. Por exemplo, o fato de alguém ficar “meio vago”
ante a um acontecimento da vida real, da indicios de perturbacdo, de confusao, de
imprecisdo, levando-nos a inferir que, possivelmente, o pai tenha ficado
desconcertado diante da opcdo do filho em se tornar fraseador e ndo doutor. Ja o
movimento de “baixar a cabeca”, realizado pela mae, pode indicar que a
informacdo a deixou pensativa, talvez preocupada ou até mesmo um pouco
decepcionada (BEZERRA; PAIXAO; MENEGASSI, 2019, p. 30, grifos dos
autores).

Todos os elementos verbais € ndo verbais evidenciados nessa mostra representativa sao
socio e historicamente situados em fragdes da vida concreta, sdo marcas explicitas de entonacdo
valorativa. O agir responsivo ativo tanto do pai quanto da mae se constituem em discursos que e
velam alguns aspectos do comportamento humano, ou seja, o vinculo estabelecido entre a palavra e
o contexto extraverbal (VOLOCHINOV, 2019[1926]). Por exemplo, o indicio de “perturbagdo” se
da por meio de uma conduta relacionada a um sujeito “perturbado”. Enquanto o ato de “baixar a
cabeca”, em vez de verbalizar um posicionamento avaliativo, consiste em uma reagdo-resposta que
exterioriza um comportamento de um sujeito resignado. Nesse sentido, cada individuo, em seu ato
¢tico, manifesta sua relacdo de dependéncia da situa¢do, o que demonstra como a entonagdo esta
presente no discurso escrito.

Na pratica, entonagdo axioldgica tanto sustenta quanto manifesta a avaliagdo social
albergada na palavra. A ela, cabe justamente a tarefa de expressar o que a palavra “ndo da conta de
dizer sozinha, posto que os sentidos sdo construidos entre o que esta expresso € o implicito
(BEZERRA, PAIXAO, MENEGASSI, 2019, p. 23-24), fato que refor¢a o argumento de que a
dimensao valorativa, por ser construida no meio social, somente pode emergir nas inter-relagdes
experimentadas. Nessa acep¢do, o conceito de entonagdo aproxima-se do conceito de avaliagdo
social, uma vez que,

a avaliacdo social organiza tanto a propria visao e compreensdo do acontecimento
transmitido — pois s6 vemos ¢ compreendemos aquilo que, de uma maneira ou
outra, toca-nos, interessa-nos — quanto as formas de sua transmissao: a disposigao
do material, as digressdes, os retornos ao passado, as repeticoes etc., tudo isso é
atravessado pela mesma logica da avaliagdo social (MEDVIEDEV, 2016[1928],
191).
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Para o Circulo de Bakhtin, as palavras pronunciadas estdo permanentemente apinhadas de
valoragdes, a se constituirem em unidades de sentido, uma vez que “[...] a palavra entra no
enunciado ndo a partir do diciondrio, mas a partir da vida, passando de um enunciado a outros”
(MEDVIEDEV, 2016[1928], p. 185). Assim, a exterioriza¢do da apreciagdo social engendrada na
palavra é sempre extratextual, logo, carece da entonacgdo para ser manifestada, mais precisamente, ¢
a entonacao que da dinamicidade ao texto, porque “[...] o sentido do discurso nao ¢ dado fora de sua
énfase e entonagdo viva e concreta (VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 314).

Nesse sentido, € oportuno lembrar que as relagdes dialogicas estdo no bojo do processo
interacional e discursivo que abrange o ensino da leitura, pois, como os textos dos mais variados
géneros discursivos vindicam pela compreensdao e pela interpretacdo, tanto a leitura quanto a
producdo de texto, obrigatoriamente, exigem o estabelecimento do didlogo com os diversos
interlocutores socio ¢ historicamente constituidos. Com efeito, esse € um dos atributos da entonagao
axioldgica, isto é, o de agir na qualidade de elemento que estabelece “uma relacdo estreita da
palavra com o contexto extraverbal: ¢ como se a entonacao viva levasse a palavra para fora dos seus
limites” (VOLOCHINOV, 2019[1926], p. 123).

Os textos, por essa via de entendimento, sao tratados por Bakhtin (2003[1979], p. 308) como
“ponto de partida”. Posicionamento assumido posteriormente por outros estudiosos da linguagem,
entre eles, Geraldi (1977, p. 135), ao afirmar que o texto ¢, verdadeiramente, o “ponto de partida (e
o ponto de chegada) de todo processo de ensino/aprendizagem da lingua”. Igualmente alicercadas
nos estudos do Circulo, Brait e Pistori (2012, p. 374) defendem que € necessario enfrentar o texto
ndo somente “por sua forma externa, aparentemente autdnoma, mas por seu plano, ou seja, por suas
condi¢des concretas de vida, suas interdependéncias, suas relagdes, suas posi¢des dialogicas e
valorativas”. Essa necessidade se da pelo fato de que, na enunciagdo, o falante sempre responde ao
contexto extraverbal produzindo uma valoragdo comum, a externar as condutas e as crengas
constituidas nos grupos sociais. Como a entonagdo se encontra no cerne das relagdes sociais nas
quais o falante ¢ participe, logo, nela e por ela, sdo reconhecidos os julgamentos de valor ali
partilhados. E nesse contexto valorativo que o Circulo ajuiza a entonagdo como social por
exceléncia, pois €, “especialmente sensivel em relagdo a todas as oscilagdes do ambiente social que
circunda o falante” (VOLOCHINOV, 2019[1926], p. 123). Ante o exposto, reitera-se que os textos
dispostos no livro didatico de Portugués clamam por uma leitura dialdgica, visto que os sujeitos
estdo, indiscutivelmente, ligados por razdes sociais, culturais, historicas, ideoldgicas, entre outros
aspectos de carater dialogico.

Essas ponderagdes corroboram para a inferéncia de que a entonagdo, por se constituir em um
recurso que materializa o aspecto valorativo, ao ser considerada no processo de interpretacdo do
discurso, a incluir aqui o discurso escrito, contribui com sua inteligibilidade. Na sequéncia,
apresenta-se uma proposta de andlise de perguntas de leitura construidas em torno do género
discursivo anuncio publicitario, com o proposito de refletir como a entonacao se apresenta no LDP
do Ensino Fundamental e como pode ser aproveitada enquanto recurso no ensino de leitura.
Defende-se, com esse posicionamento, que a entonagdo valorativa favorece a interagdo entre o
aprendiz, o texto e o mundo tangivel, a contribuir, indiscutivelmente, com a producdo de sentido,
nas praticas de ensino e de aprendizagem.

DAS MANIFESTACOES DA ENTONACAO EM ATIVIDADES NO LDP

Selecionou-se, na colegdao “Portugués linguagens — 6° ano”, uma atividade que compde a
secdo intitulada “A lingua em foco”, na subsecdo “Construindo o conceito”, como mostra
representativa de analise da entonacao. Segundo os autores, esta secdo tem como objetivo principal
a constru¢do de conceitos, por meio de atividades de leitura, de observagdo, de discussdao e de
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analise. Para tanto, o exercicio se desenvolve a partir da observacdo de um determinado fato
linguistico em um “texto literario ou jornalistico, quadrinho, propaganda, cartum, etc.” (CEREJA;
MAGALHAES, 2015, p. 303). A dindmica consiste em propor que o estudante observe um aspecto
especifico do fato escolhido € o compare a outros para construir o conceito. Depois de assimilado o
conceito, o aluno ¢ levado a fazer outras atividades, a fim de formaliza-lo e, consequentemente,
amplia-lo. O capitulo que alberga a atividade propde que sejam construidos os conceitos de
“linguagem”, “lingua” e “codigo”. Segue a proposta de atividade acompanhada da analise.

Figura 1: Antncio Publicitario

Leia 0 anuncio:
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Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: Linguagens. 9 ed. reform. Sdo Paulo: Saraiva,
2015, p. 24.

1. Releia o enunciado principal do antincio:
“Nao da para discutir design com um povo que desenha até na hora de escrever.”
a) Qual é o povo a que o texto se refere?
b) Quais elementos do texto permitem chegar a resposta da pergunta anterior? Trata-se
de elementos verbais ou ndo verbais?
2. A respeito da escrita do povo referido no anuncio, responda:
a) Qual ¢ a particularidade dessa escrita, segundo o antincio?
b) De que forma essa particularidade contribui para a caracterizagdo do produto
anunciado?
3. Interprete: Qual ¢ o sentido da expressdo “ndo da para discutir”, no contexto?
(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 24, destaque dos autores).

O exercicio € composto por trés perguntas de leitura, organizadas em torno do enunciado
“Nao da para discutir design com um povo que desenha até na hora de escrever”. A primeira delas
comporta duas questdes. Na questdo a), ¢ pedido que se explique a que povo o anuncio faz
referéncia, mas, para respondé-la, ¢ necessario observar a disposicdo das imagens no anuincio
publicitario, bem como, os valores nelas manifestos. Esse movimento dialégico ¢ o que autoriza o
trabalho de andlise e de interpretacdo de todos os elementos apresentados no painel, que devem ser
enumerados na questdo b) e, por conseguinte, autoriza o aluno-leitor na construcao das respostas a
serem dadas nos dois itens dessa pergunta. Esta estratégia de encadeamento de questdes interligadas
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demonstra um aspecto dialdgico pertinente a compreensdo valorativa do que se procura discutir
sobre o anuncio.

O género selecionado como texto-base para a atividade ¢ um anuncio publicitdrio de um
carro, no qual algumas ferramentas discursivas como textos e imagens sao dispostas sob a forma de
um painel organizado a partir do modelo de um biombo, que ¢ “uma pe¢a de mobilia feita de partes
de moveis, articuladas por dobradicas e revestidas de papel, pano, etc.” (FERREIRA, 2011, p. 144).
Geralmente, os biombos servem para separar ambientes, mas, em algumas situagdes, sdo utilizados
como barreiras contra o vento, inclusive, um dos sentidos para a palavra ¢ “protecao contra o
vento”. Os biombos japoneses, elementos inspiradores do antincio, por vezes, retratam pinturas que
descrevem a natureza e as cenas da vida cotidiana da cultura japonesa. Vale ressaltar que,
historicamente, ja foram considerados como simbolos de riqueza e de poder, exibidos nas casas dos
senhores feudais e dos samurais.>.

Dito isso, interessa afirmar que o painel em analise apresenta seis colunas, como um biombo
aberto, em que apenas uma delas aparece encoberta pelo veiculo. A segunda coluna, da esquerda
para a direita, traz informagdes sobre as caracteristicas especificas do produto anunciado, a incluir o
seu valor monetario. As demais, com exce¢do da quarta coluna, que se encontra encoberta pela
imagem do veiculo, retratam elementos que remetem ao povo responsavel pela criacdo do objeto do
anuncio. Logo, o aluno-leitor precisa se inteirar do que esta presumido (VOLOCHINOV,
2019[1926]) posto que a percepcdo do horizonte espacial e ideacional compartilhado pelos
interlocutores (VOLOCHINOV, 2019[1926]) permite também o compartilhamento da entonagio
manifesta no evento e o leva a produzir a conclusio avaliativa que favorece a resposta da atividade.
Para melhor compreensao, sao apresentados os elementos contidos em cada coluna, para analises
mais acuradas.

Figura 2: Recorte da primeira coluna, da esquerda para direita
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Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: Linguagens. 9 ed. reform. Sdo Paulo: Saraiva,
2015, p. 24.

3 Informagdes retiradas do Blog Japdo em Foco. Disponivel em: https:/www.japaoemfoco.com/curiosidades-sobre-o-
monte-fuji/. Acessado em: 16 abr. 2020.



Um pouco acima das minusculas letras que compdem o texto exposto na primeira coluna,
veem-se folhagens de bambu, elemento de largo uso na cultura do Japao, a partir de um
impressionante nimero de técnicas para expressoes criativas de objetos de arte e decoragdo. Além
de estar presente nas artes visuais, nas artes marciais, nas artes musicais, nos utilitarios rurais, na
literatura, nas paisagens, nos jardins dos templos, na arquitetura e nas brincadeiras infantis, devido a
sua importancia espiritual, essa planta ¢ bastante utilizada como cha nas cerimonias sagradas®.
Importa informar que é encontrada também em outros paises, razdo pela qual o aluno sentiria,
possivelmente, dificuldades para inferir que se trata de uma graminea de uso frequente entre os
japoneses. A constru¢do dessa imagem mental ¢ bastante significativa no trabalho com a leitura,
porque aproxima o leitor do objeto do enunciado, a abranger a percep¢ao de que os “matizes mais
sutis do estilo sdo determinados pela indole e pelo grau de proximidade pessoal do destinatario com
relagdo ao falante” (BAKHTIN, 2003[1979], p. 303, grifo do autor), neste caso, a figura do bambu ¢
uma marca de estilo entonacional.

Nesse sentido, ¢ imperioso notar que o bambu nao ¢ a Unica gravura exposta na coluna,
porquanto ao lado das folhagens aparecem alguns ideogramas, simbolos graficos provenientes da
analise de elementos ja representados, que correspondem “a uma ideia (conceito, processo,
qualidade)” (DUBBOIS et. al., 1973[2002], p. 329). Os ideogramas sdo, por assim dizer, portadores
da avaliagdo social, logo, sua apari¢ao ao lado dessa graminea expressa valorativamente, de modo
explicito, a presenca do povo que utiliza essa forma de comunicagdo escrita. O reconhecimento da
forma, além de estabelecer o lugar das relagdes sociais, promove uma reflexdo em torno das
axiologias compartilhadas na interacdo do falante, do ouvinte e do topico, isto ¢, daquele de quem
ou do que se diz algo (VOLOCHINOV, 2019[1926]).

Todavia, para assimilar que esses simbolos pertencem ao povo nipdnico, ja que outros paises
também fazem uso de ideogramas como sistema de escrita, o estudante ¢ conduzido a percepgao de
que, no anuncio, aparecem em justaposi¢ao as demais ilustragdes, icones também daquele pais. Este
fato promove um reposicionamento valorativo na enunciagdo, a conduzir, inclusive, a sua
compreensao. Os ideogramas no género sao signos verbais que, necessariamente, remetem a cultura
japonesa, como ¢ o caso da gueixa, do Monte Fuji e do disco carmesim, centro da bandeira do
Japdo, demais elementos presentes no anuncio, como pano de fundo para a publicidade do
automovel exposto. Assim os ideogramas agem, via entonac¢do, como “um dos meios de expressao
da relagdo emocionalmente valorativa do falante com o objeto da sua fala” (BAKHTIN,
2003[1979], p. 290). Para que se compreenda melhor esse ponto de vista, seguem as andlises das
demais imagens aqui referidas.

4 Esta informacdo estd disponivel em: https://www historiadasartes.com/sala-dos-professores/bambu-historia-de-um-
japao/. Acessado em: 21 abr. 2020.
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Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: Linguagens. 9 ed. reform. Sdo Paulo: Saraiva,
2015, p. 24.

A coluna expde a ilustragdo de uma gueixa e, logo acima de sua cabega, mais uma vez, sao
dispostos alguns ideogramas. Segundo Ferreira (2011, p. 474), a gueixa ¢ uma mulher treinada em
casas especificas, para atuar como “cantora e dancarina japonesa que, em reunides, entretém os
homens com danga, musica e conversagao”. Alguns aspectos do desenho clamam por uma atengao
mais meticulosa, por se mostrarem imprescindiveis na construcao da imagem metaforica da mulher
representada no anuncio, justamente porque entonam as praticas e o comportamento dessa figura.

Em relagdo a caracterizagdo facial, o rosto apresenta o formato comprido e triangular,
enquanto os olhos, as sobrancelhas e a boca sao delineadas em linhas horizontais, com um especial
destaque aos olhos, desenhados a partir de tracos repuxados e inclinados para cima, caracteristica
peculiar ao povo japonés. A cutis se mostra harmoniosamente maquiada, a revelar uma cor
uniforme em toda face. Normalmente, essa mulher usa uma cor esbranquicada, com um leve realce
nas magds do rosto. Na verdade, o realce maior fica a cargo da cor vermelha do batom, que ¢
distribuido nos labios em formato de coragdo, a externar a entonacao de sensualidade tdo comum a
gueixa. Na pratica, trata-se de uma maquiagem tipica dessa figura feminina, que precisa se
apresentar publicamente de forma impecavel, como se fosse uma obra de arte andante, assim como
o automovel exposto no anuncio, objeto de publicidade.

Nos cabelos, ¢ adotado um coque bem saliente no alto da cabega, decorado com um adorno
de tecido colorido e entrelacado nos fios. A vestimenta ¢ o tradicional quimono, cuja cor faz um
contraponto com a coluna que a exibe, ja que o amarelo do tecido ¢ apresentado em uma nuanga
mais escura, enquanto o fundo da coluna ¢ reproduzido em um matiz mais claro. Essa combinagao
de tonalidades confere um tom expressivo de exuberancia e requinte, elementos qualificadores da
gueixa, que visam contribuir com a entonagao de elegancia e de sedu¢ao da mulher ali representada.
E, precisamente, no amalgamado de tais elementos que a memoria social é exteriorizada, visto que
ndo ha materialidade privada de entonagdo, porque tudo o que pode ser verbalizado “ja foi
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preenchido de entonacdes e avaliado socialmente, e nele a nova entonagdo se encontra
inevitavelmente com as velhas, introduzindo-se no tecido vivo ideolégico das avaliagdes expressas
e remanescentes no material” (VOLOCHINOV, 2013[1926], p. 240).

A figura da gueixa assume a condicdo de sujeito socio, historico e ideologicamente
constituido a representar um povo, uma nag¢do. A maneira de se maquiar, pentear, vestir legitima
praticas culturais compartilhadas e o leitor, enquanto sujeito social, se reconhece nessas praticas. A
maquiagem, o penteado, a vestimenta sdo formas materializadas que consubstanciam a nogdo de
arte, uma vez que clamam pela apreciacdo do contemplador. Outrossim, o reconhecimento dessas
formas e de sua expressdo ¢ condicao fulcral para a compreensdo do tema do enunciado. Isso tudo
somente ¢ possivel na pratica de uma leitura dialdgica, porquanto,

Quando considerada fora e independente dessa comunicagdo, a obra artistica ¢
simplesmente um objeto fisico ou um exercicio linguistico, pois ela se torna
artistica apenas gragas a interagdo entre o criador e o contemplador, ou seja, como
aspecto essencial no acontecimento dessa interagdo (VOLOCHINOV, 2019[1926],
p. 76).

Vale salientar, ainda, que a gueixa, enquanto objeto do enunciado, contribui para a
exauribilidade do tema (BAKHTIN, 2003), porque, a exemplo da palavra, essa figura feminina
apresentada no género agrega, em si, as entonagdes do produtor, compartilhadas socialmente, que
seriam percebidas pelo aluno no momento da leitura. Por essa ldgica, admite-se que a entonacao
aqui se apresenta caracterizada enquanto elemento portador da apreciacdo social e, a0 mesmo
tempo, como agente organizador de sua forma de expressao.

Figura 4: Recorte da sexta coluna, da esquerda para direita
|

Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: Linguagens. 9 ed. reform. Sdo Paulo: Saraiva,
2015, p. 24.

Nesta coluna, o ideograma ¢ parte de uma paisagem constituida pelo Monte Fuji e pelo

circulo carmesim, elementos de suma importancia no reconhecimento da nacao japonesa. O Monte
Fuji, gragas a sua graciosidade e simetria, ¢ tido como um dos mais belos pontos turisticos do
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mundo, “na verdade, o também chamado Fujiyama ndo ¢ simplesmente uma montanha. Se trata de
um vulcdo que estd adormecido ha mais de 300 anos>”. Para a maioria dos japoneses, ele tem um
imensuravel valor espiritual, dai reverencid-lo como um lugar sagrado. De maneira geral, tem
inspirado artistas de todas as geragdes, que o utilizam como tema para as mais variadas expressoes
de arte, em poemas, romances, fotografias, pinturas, entre outras manifestagdes artisticas.
Exatamente por ser bastante divulgado, constitui-se em um elemento de facil reconhecimento, logo,
passivel de associagdo ao pais no qual o Fujiyama ¢ situado, “ndo esquecamos que a entonagao ¢,
sobretudo, a expressdo da valoracdo da situagdo e do auditério” (VOLOCHINOV, 2013[1930], p.
176-177)).

Em relagdao ao circulo vermelho, o sitio eletronico www.todamateria.com.br, no icone
“Geografia”, explica que o disco carmesim desenhando no centro da bandeira japonesa faz mengao
ao Sol, concebido pelos japoneses, a exemplo de outras culturas, como fonte da vida. Contudo, para
aquele povo, o Japao “seria o lugar onde ele nasce, portanto, de onde a vida mesma provém.
Igualmente, remete & deusa Amaterasu, da qual descende a Familia Imperial japonesa. O circulo
vermelho, assim, representaria, de uma sé vez, a fonte da vida, o pais e o imperador®.” Convém
advertir que, na perspectiva da leitura dialdgica, ¢ fundamental considerar as cores e suas
expressdes no enunciado, uma vez que se constituem em marcas axioldgicas proprias. Se
comparada a outras bandeiras, aquele pavilhdo ganha destaque gragas a simplicidade do seu
desenho, ja que € composta por apenas duas partes, o retangulo de cor branca e o disco vermelho ao
centro. Essa forma simples de representagdo faz com que o estandarte japonés seja uma das
bandeiras mais reconheciveis do mundo.

Nesse viés discursivo, defende-se que a identificacao do Japao pelo Monte Fuji e do circulo
carmesim associados ao ideograma contribui para a caracteriza¢do do povo japonés, no anincio em
analise. Em outras palavras, as imagens manifestam, via entona¢do expressiva, o tema Japao
desenvolvido no anuncio, que se torna inteligivel gragas a recorréncia feita a situagdo extraverbal ao
enunciado. A esse despeito, Bakhtin (2003[1979], p. 299) defende que o enunciado € representado
por ecos, pelas tonalidades dialogicas, como “um elo na cadeia discursiva e da relagdo com outros
enunciados a ele vinculados”. Para o fechamento das reflexdes relacionadas a primeira questdo da
atividade, expdem-se um recorte das trés colunas analisadas, a fim de compreender como a resposta
a ser dada na questdo a): “Povo japonés” ¢ revelada na e pela entonagdo, justamente porque
“expressa a situagdo historica que gerou o enunciado” (VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 228).

> Esta informagdo estd disponivel em: https://www.japaoemfoco.com/curiosidades-sobre-o-monte-fuji/. Acessado em:
16 abr. 2020.
¢ Esta informagdo esta disponivel em: https://www.todamateria.com.br/bandeira-do-japao/. Acessado em: 16 abr. 2020.
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Figura 5: Recorte das colunas a fazer referéncia ao povo japonés
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Fonte: CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: Linguagens. 9 ed. reform. Sdo Paulo: Saraiva,
2015, p. 24.

Ao se observar o conjunto das imagens, nota-se a recorrente inscricdo dos ideogramas nas
tr€s colunas, por considerd-los elementos que admitem a manifestacdo da caracteristica da
entonagdo na qualidade de um dos meios de exauribilidade do tema, uma vez que, neles, o tema
Japdo se expressa e se realiza integralmente, a considerar o seu povo, sua cultura e seus costumes.
Os ideogramas, enquanto enunciado concreto, revelam ao leitor que os bambus apresentados na
primeira coluna ndo podem pertencer a qualquer pais, somente a paises que fagam uso palpavel
dessa linguagem escrita. Esta informacao, ao ser conjugada as outras imagens, assevera que 0 povo
reportado no anuncio ¢, sem davidas, o povo japonés, ja que a gueixa ¢ uma figura feminina do
Japao, o Monte Fugi esta localizado naquela regido e o disco carmesim ¢ parte complementar de um
dos simbolos nacionais daquele pais. Dai, a importancia de considerar a avaliagdo social para a
resposta da atividade, visto que ela ¢ “necessaria justamente para compreender a formagao historica
do tema e das significagdes que o realizam. A formacdo do sentido na lingua estd sempre
relacionada ao grupo social” (VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 237). Nesse sentido, para se alcancar
a situagdo mais ampla, vale-se de outra caracteristica da entonacdo, isto ¢, a de se constituir como
um elo entre a interagdo concreta e o contexto pragmatico mais proximo. Cabe sobrelevar que

as formas desse elo sdo diversas e cada uma delas condiciona as diferentes
significagdes que as situacdes adquirem em momentos variados (por exemplo,
esses elos variam em conformidade com cada um dos momentos das situagdes da
comunicacao artistica ou cientifica). 4 comunicagdo discursiva nunca poderd ser
compreendida nem explicada fora dessa ligacdo com a situagdo concreta
(VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 220, grifos do autor).

E significativo ressaltar, também, que ndo importa o sentido semantico-objetal de cada
ideograma, individualmente, mas a construg¢do coletiva suscitada nele e por ele, isto €, a percepcao
da situacdo socio historica ali representada. Sua manifestacdo mantém estreita relagdo com o
horizonte espacial e com o contexto valorativo, porque os ideogramas no antncio publicitario, para
além da representagdo de um tipo especifico de escrita, funcionam como elementos que integram
valores sociais. Logo, ndo somente desvelam, mas, sobretudo, reiteram a presenca do povo que
deles faz uso, porque ‘“carregam imagens e formas correspondentes de enunciados possiveis”
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(VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 210). A partir desse entendimento, o estudante torna-se apto a
responder a questao b):

1. Releia o enunciado principal do anuncio:
a)
b) Quais elementos do texto permitem chegar a resposta da pergunta anterior? Trata-se

de elementos verbais ou ndo verbais? (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 24).

Uma informacao significativa a ser percebida no anuncio publicitario, a servir como texto-
base para essa atividade, porque contribui para a tomada de uma atitude responsiva ativa, por parte
do aluno-leitor, em relacdo a questdo b), ¢ a de que os ideogramas japoneses nao aparecem
circunscritos nas colunas em que o sistema alfabético do portugués ¢ utilizado. Isso pode ser
comprovado tanto na segunda coluna, mencionada no inicio da andlise, quanto na quinta. Nesta,
encontramos verbalmente expresso o adjetivo “japonés”, nos seguintes termos: “Nissan Tiida, o
unico hatch japonés”. Por um lado, infere-se que, pelo fato de o termo qualificativo “japonés”
aparecer verbalmente explicito, fica dispensado o elo que liga o ideograma ao contexto extraverbal,
cuja finalidade era fazer referéncia ao Japao, ja que o adjetivo assume, diante do leitor, o papel de
informar quem ¢ o povo referenciado no evento discursivo.

Por outro lado, o vocabulo hatch, modelo de um tipo de veiculo, derivado da “reducao da
palavra de lingua inglesa hatchback, que significa, em tradugdo literal, traseira com comporta™’, é
duplamente qualificado no enunciado verbal, o que nos leva a deduzir, mais uma vez, que essa
opcao discursiva desobriga o ideograma de desempenhar a fun¢do de elo no evento. Isto ocorre
tanto pela posposi¢do do termo qualificador em “hatch japonés”, cujo adjetivo patrio suscita a
situa¢do pragmatica que refrata e reflete as praticas e os costumes de um povo especifico. Quanto
pela anteposi¢do do elemento caracterizador em “unico hatch”, ja que o adjetivo “Unico”, ao ser
anteposto, exterioriza a entonacdo de “exclusividade” que, por sua vez, somente ganha significado
no “todo” do projeto discursivo, ou seja, quando conjugado as apreciagdes sociais manifestas nos
demais elementos do anuncio. A partir dessas ponderagdes, como resposta a questdo b), o aluno,
dialogicamente, enumera os elementos verbais e ndo verbais: o bambu; a gueixa; os ideogramas; a
paisagem ilustrativa formada pelo Monte Fuji e pelo disco carmesim da bandeira e, finalmente, o
trecho do texto que diz “o unico hatch japonés”.

Em continuidade a anélise, analisa-se a questdo 2:

“Nao da para discutir design com um povo que desenha até na hora de escrever.”

[...]
2. A respeito da escrita do povo referido no anuncio, responda:
a) Qual ¢ a particularidade dessa escrita, segundo o antincio?
b) De que forma essa particularidade contribui para a caracterizacao do produto
anunciado? (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 24, grifos dos autores).

O enunciado verbal em destaque serve para nortear tanto as perguntas de leitura arquitetadas
em torno do género, quanto as respostas a serem construidas pelo estudante. Na segunda questado, o
aluno ¢ conclamado a perceber o que ¢ desvelado no enunciado, em relagdo a escrita nipOnica.
Assim, enquanto a questdo a) solicita que seja explicado o que particulariza a forma de escrita desse
povo, a questdo b) pleiteia a expansdo dessa resposta, ao requerer do aluno-leitor um significado

7 Informagdo disponivel em: http://www.portalautoshopping.com.br/blog/carro-hatch-veja-o-que-voce-precisa-saber-
sobre-esse-modelo/. Acesso em: 25 abr. 2020.
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para a expressio “escrita desenhada”®, que se constitui pontualmente, na particularidade a ser

apontada como resolugdo da questao anterior.

No tocante a significacdo, ressalta-se que ¢ concebida pelo Circulo de Bakhtin como “um
efeito da interagdo entre o falante e o ouvinte no material de um dado conjunto sonoro |[...]. Apenas
a corrente da comunicacio discursiva atribui & palavra a luz da sua significagio” (VOLOCHINOV,
2017[1929], p. 233, grifos do autor). Destarte, nem o tema ¢ nem a significagdo da palavra sao
considerados no sentido objetivo, dado que a palavra enunciada ¢ avaliada, ou seja, traz, em si, a
apreciacao social. Na realidade, para o Circulo, ndo ha palavra sem essa énfase avaliativa. Logo, a
leitura no livro didatico carece ser dialogica, porque os contetidos objetivos presentes na palavra sao
falados ou escritos em situagdes concretas, sdo experenciados por sujeitos historicamente
posicionados, a afirmar que “toda compreenséo ¢ dialogica” (VOLOCHINOV, 2017[1929], p. 233).

Nesse enquadramento, a questdo a) aponta para a necessidade de se construir um significado
para o enunciado verbal a partir de uma parte especifica, isto ¢, o aluno-leitor considera a
informacao de que existe, em algum lugar, “um povo que desenha até na hora de escrever”. Na
atividade precedente, o aluno foi conduzido, ante as evidéncias de todos os elementos expressos no
painel, a colocar como resposta, em uma das questdes, que o anuncio fazia referéncia ao povo
japonés. Agora, ¢ imperativo que ele compare os caracteres do alfabeto portugués aos ideogramas
japoneses, para poder observar que hd uma certa simplicidade no tracado dos simbolos alfabéticos.
Ao contrario do que ocorre com a escrita ideogramdtica, que se apresenta a partir de linhas
delicadas e tragos rebuscados, a entonar a ideia de desenho em sua natural condicao de obra de arte.
Assimilar esse discurso implica perpassar pelo factual entendimento de que ha um projeto de dizer
estabelecido no didlogo entre as multiplas vozes sociais. Tais vozes nem sempre soam de modo
convergente, alids, o discurso ¢ instituido diretamente no embate, o que implica defender que ¢ na
tomada de consciéncia das relagdes que a leitura se efetiva. Dito de outro modo, a leitura,
impreterivelmente, requer o didlogo entre as consciéncias, clama pelo compartilhamento de valores
instituidos nas e pelas relagdes sociais. A despeito disso, Polato e Menegassi (2018) advertem que,

Nesse compartilhamento, faz-se uso da entoagdo. A entoagdo no discurso
representa um ponto fulcral do didlogo entre as consci€ncias. A entoagdo ¢ também
marca da escolha autoral que coloca em didlogo os sentimentos e as apreciagoes
valorativas de quem fala ¢ para quem, onde ¢ quando (POLATO; MENEGASSI,
2018, p. 56).

A avaliagdo social se manifesta na e pela entonagao expressiva. Esta, por sua vez, ¢ definida
pela situacdo pragmatica mais proxima, por isso a entonagao assume o carater de essencialidade no
ensino da lingua escrita, especialmente, quando se trata da compreensao de textos. Nao ¢ a toa que
encontramos a entonacao e a valoracao apreciativa das palavras, instituidas como objeto de estudo,
nas obras do Circulo de Bakhtin. Desse lugar, assentimos que, para responder a questdo a), o leitor
perceberia a producao valorada do discurso verbalmente enunciado, de maneira a refletir ativamente
sobre as praticas sociais que envolvem o ato de escrever e o ato de desenhar, visto que refratam e
refletem outras realidades substanciais na compreensdo do discurso. Em outros termos, ¢
indispensavel que o aluno perceba as diversas formas de dizer sobre um mesmo tema e sua
implicacdao no género, até porque “dizer de outro modo ensina-nos a pluralidade dos modos de ver e
apresentar o mundo vivido; dizer de outro modo ensina-nos o convivio com a diferenca, com o
plural, com outras vozes sociais” (GERALDI, 2015, p.78).

Nesse contexto, o aluno € direcionado ao reconhecimento de um sistema de escrita
exclusivo, e o faz como resultado da apreciacdo avaliativa de determinadas praticas daquele grupo.

8 A expressdo “escrita desenhada” ¢ sugerida pelos autores do livro didatico como resposta a questdo a), da segunda
pergunta (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 24).



A escrita faz parte da historia e da cultura de um povo, o que a torna um recurso substancialmente
social, ja que, ao escrever, o sujeito se utiliza de um sistema convencional de simbolos acatado por
um determinado grupo, para fins de registros de suas experiéncias individuais e de suas praticas
sociais. No item em apreco, o aprendiz somente reconhece que as formas da escrita japonesa sao
semelhantes as formas de desenhos artisticos pelo fato de estabelecer comparagdes entre praticas
sociais distintas. A entonacdo, aqui, se configura como um fundo entonacional para o coletivo
social do falante (VOLOCHINOV, 2013[1926]), posto que se institui, prioritariamente, nas praticas
sociais dos grupos que a exteriorizam.

Nesse movimento dialodgico, o leitor ¢ também qualificado a responder a questdo b), que
solicita uma explicacao sobre o0 modo como essa particularidade da escrita dos japoneses “contribui
para a caracterizacdo do produto anunciado” (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 24). A tal
particularidade, como j& mencionada, ¢ a “escrita desenhada” e para ponderar sobre sua
importancia no processo de tipificacdo do objeto do antncio publicitario, ¢ salutar retomar a nogao
de desenho, comumente, divulgada. O desenho, inserido na area das Artes visuais, concebido como
um meio de representar ou criar formas, se constitui em um processo que tem como resultado uma
obra artistica, composta por linhas, pontos e formas.

Nas palavras de Rodrigues (2011, p. 17), “o desenho ¢ mais mental do que fisico. Antes de
linguagem plastica, ele ¢ muito mais um ato de reflexdao do ser humano para compreender o mundo
€ 0 espago a sua volta do que um traco ou uma marca sobre um suporte.” Ancorada nos estudos de
Derdyk (2004), a pesquisadora complementa seu raciocinio com argumento de que, enquanto
atividade ligada a percepcao, o desenho desempenha o papel de completar, de convidar, de sugerir e
de evocar vivéncias. Esse posicionamento, na concepg¢ao de Brait (2008), remete a ideia de que € na
relacdo com o mundo concreto que o sujeito ndo somente € constituido, como, também, tem o seu
agir orientado, visto que a comunicagdo ¢ assegurada nas relagdes dialogicas. De fato, a lingua
somente se efetiva na interagdo, até porque a parte presumida do enunciado estd integrada a uma
situagdo da vida concreta (VOLOCHINOV, 2017[1929]) e sua recuperagio, exclusivamente, se da
na corrente de comunicagdo discursiva. Com esse entendimento, o raciocinio do aprendiz na
construcao da resposta ao item aqui analisado ¢ guiado valorativamente em momentos distintos.

No primeiro momento, apos a analise de todos os elementos dispostos no painel, os
enunciados sdo instaurados a partir das apreciacdes valorativas:

a) os ideogramas expressam a vontade discursiva do povo que deles fazem uso;

b) esses simbolos ndo se valem de tracos simples em sua construgdo, na verdade, demandam
esmero ¢ delicadeza em sua forma de expressao, por isso sdo percebidos como desenhos;

c¢) em contextos da vida concreta, geralmente os sujeitos que apresentam habilidades para o
desenho sdo reputados como artistas;

d) o objeto produzido por um artista ¢, culturalmente, conceituado como uma obra de arte.

O desenho, enquanto signo verbal, inserto no didlogo social, funciona como parte dele, logo,
¢ passivel de toda agregacdo de valores comungados nos grupos sociais, nos quais adentra. Na
condic¢do de signo, ele se apresenta pluriacentuado, ja que, nele, sdo circunscritos os varios sentidos,
a exemplo da palavra, que sempre “evoca um contexto ou contextos, nos quais ela viveu sua vida
socialmente tensa; todas as palavras e formas sao povoadas de intengdes” (BAKHTIN, 2014[1975],
p.100). Essa perspectiva de leitura somente se efetiva se considerarmos que o dialogismo ¢
instaurado nas relagdes que se estabelecem entre os discursos, de modo que o seu sentido somente ¢
atualizado em situagdes factuais de linguagem.

Por essa logica, os julgamentos de valor integrados a uma por¢ao da vida experenciada, ao
serem compartilhados, se prestam para organizar o enunciado, bem como, a sua entonagao, ja que o
valor ¢ proprio da atividade humana. Nos termos de Voldéchinov (2013[1926], p. 77), “essas
opinides e avaliacdes se referem a um certo todo, no qual a palavra entra em contato direto com o
acontecimento cotidiano, fundindo-se com ele em uma unidade indivisivel”. Tem-se, aqui, outra
caracteristica da entonacdo expressiva, que ¢ a de agir na qualidade de elemento que avalia o
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discurso, de modo a permitir sua assimilagdo, sua reavaliagdo e, consequentemente, sua
reelaboragdo, fato que se constitui em mais uma razao para se defender que a entonacao deve ser
considerada em contexto de ensino. Ao relacionar o discurso ao contexto extraverbal, o aluno se
inteira da parte subtendida do enunciado e “assim que a avaliagdo passar dos aspectos formais para
o conteudo, ¢ possivel afirmar com seguranga que uma reavaliagdo estd sendo preparada”
(VOLOCHINOV, 2019[1926], p. 122). Essa assimilagdo que se da no confronto é o que permite a
atualizagdo do enunciado e possibilita a constru¢ao das premissas valorativas:

a) se o povo japonés utiliza os ideogramas na comunicacao escrita e

b) os ideogramas, dada a sua forma rebuscada, imitam desenhos artisticos, entao,

c) os japoneses, por se utilizarem frequentemente da modalidade escrita, podem ser
enquadrados na categoria de bons desenhistas.

Essas inferéncias apontam para um arremate de ideias que permite ao aluno leitor fazer uma
avaliacdo positiva do automodvel enquanto produto do anuncio publicitario. Tal valoragdo €, sem
davidas, exteriorizada pela entonacdo expressiva, que sustenta ¢ manifesta a apreciagcdo social
abrigada na palavra (BAHTIN, 2003[1979]). O que implica dizer que o tema do signo somente ¢
percebido no seu uso e que € também no contexto de uso que o signo recebe novas valoragdes, que,
por sua vez, sdo responsaveis pela atualizacao do sentido.

As analises aqui realizadas sdo, sobretudo, alicer¢adas na nogao de que o discurso nunca se
constitui em um fendmeno puramente linguistico, ja que sele¢do do contetido e a selecdo da forma
“¢ um mesmo ato que afirma a posicdo fundamental do criador e nele se expressa uma mesma
avaliagdo social” (VOLOCHINOV, 2019[1926], p. 134). Justamente por isso, a compreensio ¢ a
avalia¢dao do enunciado demandam a comunhao entre o contexto extraverbal e o enunciado verbal e,
nessa dindmica, a entonacdo se firma como um dos meios que viabiliza o reconhecimento da
natureza dos enunciados integrados aos contextos da enunciagdo. A clareza desse entendimento ¢ de
suma importancia para a analise da pergunta final da atividade:

“Nao da para discutir design com um povo que desenha até na hora de escrever.”

[.]

3. Interprete: Qual ¢ o sentido da expressdo “ndo da para discutir”, no contexto? (CEREJA;
MAGALHAES, 2015, p. 24, grifos dos autores).

A ultima questdo da atividade determina, explicitamente, que o sentido da expressdo em
destaque, recortada do enunciado principal, seja agora interpretada, explorada em suas nuances
valorativas pessoais. Para Fuza e Menegassi (2019), as perguntas de leitura que clamam por uma
resposta interpretativa, em uma ordem sequenciada, sdo apresentadas no final da atividade, porque
requerem do aluno a assimilacdo do tema, visto que somente “a partir da compreensdo global
tematica do texto, o leitor alcanca o nivel interpretativo, produzindo sentidos proprios para o tema,
exaurindo-o relativamente” (FUZA; MENEGASSI, 2019, p, 668). Respaldados nesse estudo,
anuimos que a construcao de um sentido para a expressao em destaque reivindica o estabelecimento
de um didlogo com os discursos instituidos a partir das respostas as questdes anteriores, porque 0s
enunciados, mesmo “distantes um do outro, tanto no tempo quanto no espago, que nada sabem um
sobre o outro, no confronto dos sentidos revelam relagdes dialdgicas se entre eles hd ao menos
alguma convergéncia de sentidos” (BAKHTIN, 2003[1979], 331). Nessa logica, a resposta a
pergunta da terceira questdo exige que o aluno relacione sua propria experiéncia com a alheia, na
medida em que

a producdo de sentidos esta necessariamente atrelada as perguntas anteriores, que
levam o aluno a raciocinar sobre o que esta lendo e a articular o tema do texto a sua
vida pessoal. Para isso, suas respostas nio estdo ligadas ao texto, mas, sim, as
experiéncias de sua vida pessoal, criando uma interpretacdo textual propria (FUZA;
MENEGASSI, 2018, p. 32).
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O primeiro ponto a ser abordado para a resolucdo dessa atividade diz respeito ao
entendimento de que no enunciado “ndo dd para discutir” reverberam valores socialmente
compartilhados. Ao ser verbalizado no antincio publicitario, evoca, entre outras vozes, uma voz que
ao posicionar-se em relacdo ao objeto, manifesta a entonagdo de certeza, de solidez, de
convencimento, ou seja, exterioriza a ideia que o objeto do discurso nao pode ser refutado. Ao
aluno, cabe a tarefa de estabelecer um didlogo com esses ecos valorativos € com as apreciacdes do
seu outro na expressao, com o proposito de compreender “o que nao da para discutir”, “com quem
ndo da para discutir” e “por que ndo déa para discutir”. Essa postura assumida conduz o leitor ao
assentimento da palavra enquanto um elemento que estd a servigo de qualquer individuo e de
qualquer posi¢do avaliativa (STELLA, 2008), porque, “teoricamente, espera-se que o aluno entenda
que a palavra ja se encontra valorada no meio social e, portanto, clama por um reposicionamento no
momento de intera¢do verbal, pois cada manifestacdo da palavra se constitui em um evento Unico”
(BEZERRA; PAIXAO; MENEGASSI, 2019, p. 35). E, rigorosamente, por esse viés dialogico, que
o aprendiz constata que as concep¢des de mundo sdo corporificadas na palavra, porque ela ¢
impregnada de uma gama de juizos pertencente aos grupos que a utiliza, logo, traz ressonancias
valorativas (VOLOCHINOV, 2017[1929]).

No mundo concreto, quando um sujeito verbaliza que determinado aspecto, objeto do seu
projeto discursivo, ndo pode ou ndo deve ser questionado, ele o faz fundamentado em argumentos
palpaveis. Pode-se, entdo, afirmar que o enunciado ¢ instituido na tensao entre, pelo menos, dois
pontos de vista. Ao considerar esse pressuposto na construciao de sua resposta, o aluno dialoga com
os valores tensionados no discurso com a finalidade de compreender “o que nao da para discutir”.
No enunciado principal, € dito que ndo da para discutir “design”. A apreciag¢do valorativa instaurada
na palavra “design” somente pode ser recuperada se o leitor considerar, na cadeia de comunicagao
discursiva, os discursos antecedentes e posteriores a enunciagdo, propriamente dita.

O leitor, nessa etapa da atividade, ¢ convidado a interpretar o enunciado para construir uma
resposta pessoal, no entanto, “ndo ¢ qualquer sentido que vale nessa interacdao, pelo contrario,
somente aqueles que sdo pertinentes a enunciagdo marcada” (FUZA; MENEGASSI, 2018, p. 32).
Nesse aspecto, vale destacar que uma das designacdes do diciondrio para a palavra “design” é:
“desenho industrial” (FERREIRA, 2011, p. 308), acep¢ao que dialoga com as respostas construidas
para as questdes anteriores. Em se tratando de automdvel, o design € responsavel pela sua beleza
estética. No Blog Grande Coreia, informa-se que o design de um veiculo, “resumidamente, ¢ o que
da as caracteristicas visuais particulares a cada veiculo. Tais caracteristicas sao planejadas por
equipes de engenheiros e designers, visando seguranca, estabilidade e estética para cada
lancamento.”® Essa noc¢do de design se apresenta sustentada por valores sociais que remetem a ideia
de que o “design” ¢ um tipo de trabalho que somente pode ser executado por um especialista.
Assim, o termo ‘“design” entona uma valoracdo de refinamento, uma vez que, para ser
desenvolvido, carece de um sujeito que possua as habilidades para a realizagdo de tal tarefa.

Isso posto, admite-se o fato de que nao “déa para discutir” o “design do carro”, objeto do
anuncio, porque a palavra “design” ¢ marcada axiologicamente na condi¢cdo de obra de arte, a
entonar o belo, o harmonioso, o admiravel. Para se chegar a esta compreensdo, considera-se o
reposicionamento da palavra no pensamento do Circulo de Bakhtin, que a concebe enquanto
elemento concreto de feitura ideologica, pois

concentra em si as entoa¢des do falante, entendidas e socialmente compartilhadas
pelo interlocutor. O falante, ao dar vida a palavra com sua entoagdo, dialoga
diretamente com os valores da sociedade, expressando seu ponto de vista em

9 Informagdes retiradas do Blog Grande Coreia. Disponivel em: https://blog.grandecoreia.com.br/design-do-carro-por-
que-ele-e-importante/. Acessado em: 12 maio 2020.



relacdo a esses valores. Sao esses valores que devem ser entendidos, apreendidos e
confirmados ou ndo pelo interlocutor (STELLA, 2008, p. 178).

Com essa clareza, responde-se ao segundo questionamento: “com quem ndo da para
discutir?”. Nesse momento, o leitor € impelido fazer uma retomada das assercdes ja consumadas
pela apreciacdo valorativa feita a partir das praticas culturais do povo japonés, no que se refere a sua
forma de expressdo escrita. Essa recuperagdo contribui, mais uma vez, para a identificagdo dos
juizos de valor que reputam os japoneses como desenhista experientes, devido a natureza e as
caracteristicas dos ideogramas analogas ao desenho.

Em extensao a esse posicionamento, o aluno ¢ exortado a responder “por que nao da para
discutir” com o povo japonés. O Circulo postula que as palavras dos outros trazem a expressao € o
tom valorativo dos outros, dai defender que os enunciados se atravessam reciprocamente, de modo
que um enunciado na corrente de comunicacdo discursiva ¢ sempre uma resposta “aos enunciados
precedentes de um determinado campo (aqui concebemos a palavra “resposta” no sentido mais
amplo): ela os rejeita, confirma, completa, baseia-se neles, subtende-os como conhecidos, de certo
modo os leva em conta” (BAKHTIN, 2003[1979], p. 297). E, basicamente, por essas circunstancias,
que a resposta a ser dada materializa o posicionamento social dos interlocutores, porque os
discursos se apresentam sempre em uma dimensao axioldgica. Com essas ponderagdes, sao trazidas
a tona as diversas razdes pelas quais os japoneses sdo avaliados de forma positiva, de igual maneira,
o “design” criado por eles ¢ enquadrado valorativamente como objeto inquestionavel no contexto
enunciativo.

Assim, ao analisarmos a entonag¢do no todo do enunciado “Ndo da para discutir design
com um povo que desenha até na hora de escrever”, para o qual a proposta de atividade solicita que
seja dado um sentido a expressdo “ndo da para discutir”, levam-se em conta, no minimo, dois
aspectos do posicionamento avaliativo desvelado, por se marcarem essenciais a interpretacdo do
aluno:

a) o enunciado, ao ser constituido sob a égide da analogia entre design e desenho na qualidade
de obra de arte, materializa a entonacao de “beleza”;

b) o enunciado, ao fazer referéncia ao povo japoné€s, com o proposito de ressaltar suas
habilidades na qualidade de desenhistas experientes, materializa a entonacdo de
“exceléncia”.

Com efeito, a leitura dialdgica permite a constru¢do de uma resposta de carater autoral,
justamente porque o discurso responsivo ¢ constituido no embate das posi¢des valorativas. E
significativo sobrelevar que € rigorosamente pela consideragao do elemento emotivo-volitivo que o
aluno soluciona a questdo gerada em torno do comando de leitura: “Interprete: Qual o sentido da
expressdo “ndo da para discutir” no contexto?”. Destarte, ao se somar a entonagao de “beleza”
concernente ao “design” do veiculo com a entonacdo de “exceléncia” conferida ao sujeito social
responsavel pela constru¢do desse design, tem-se constituida a resposta da atividade, como
resultado do processo interpretativo. Esta, por sua vez, muito provavelmente, corresponde as
expectativas dos autores do livro didatico, quando sugerem que a expressao “se refere ao fato de
que, em razdo de os japoneses serem desenhistas muito experientes, os desenhos e designs de
automovel criados por eles sdo incontestaveis quanto & beleza” (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p.
24, grifo dos autores). Em linhas gerais, analisamos nessa atividade a caracteriza¢do da entonagao
enquanto elemento que exterioriza a atitude avaliativa do sujeito falante em relagdao ao objeto de sua
fala, ao tempo que norteia o seu posicionamento ativo frente ao seu interlocutor (BAKHTIN,
2010[1986]), justamente por conferir o tom dessa tomada de posi¢ao.
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DA ENTONACAO NA LEITURA DE TEXTO

A entonagdo, enquanto conceito axioldgico, estd presente em todo processo de interagao
social, a manifestar-se especificamente nos enunciados concretos. Em vista disso, buscou-se, neste
capitulo, refletir como o conceito de entonagdo tem sido apresentado no LDP do Ensino
Fundamental a partir de andlises de questdes construidas em torno do eixo da leitura, justamente por
se acreditar que este conhecimento contribui com o desenvolvimento do leitor no contexto escolar.
E por meio do texto que a lingua é ensinada e ¢ também por meio do texto, nos mais diversos
géneros, que a comunicacao se estabelece. Nessa dinamica, a entonagdo estd circunscrita como um
dos elementos que organiza o discurso e nele se manifesta, porque ¢ na palavra-discurso que o
individual e o social se integram, uma vez que a palavra estd sempre em interacao com a realidade
viva (VOLOCHINOV, 2017[1929)).

Apos instituidas as anélises em torno do objeto de estudo, salienta-se que nao ha pontos
ultimados no sentido de serem tratados como posicionamentos inquestionaveis. Se assim fosse, a
proposta em tela ndo poderia ser qualificada na condi¢do de dialdgica. Todavia, duas avaliagcdes
apreciativas aqui realizadas assumem um lugar tdo significativo no amago das discussdes, que a
elas ¢ conferido o status de principios norteadores da proposta, a serem aplicados, desenvolvidos e
expandidos em situagdes de ensino e aprendizagem da lingua escrita. Um deles ¢ o acatamento de
que a compreensao de textos no contexto escolar requer um trabalho pautado na leitura dialogica,
uma vez que o texto, para poder ser efetivado enquanto discurso, carece de insercdo na situagdo
social que o engendra. O outro principio perpassa pela admissdo de que os géneros discursivos
presentes no LDP, ao se prestarem para a organiza¢do das atividades de ensino, permitem o
entendimento do conceito de entonagdo expressiva, na medida em que se aceita a entonagdo como
um elemento que auxilia na legitimacdo do discurso escrito. Por esse angulo, a entonacdo ¢
concebida enquanto elo que vincula os contextos verbais aos extraverbais, ja que € na interacdao que
o discurso se efetiva.

Nesse seguimento, ¢ ainda conveniente ressaltar que, em relacdo ao tratamento dado ao
texto, enquanto discurso organizador das perguntas de leitura, aqui analisadas, assumiu-se:

a) a consideragdo de que as ferramentas discursivas presentes no género, tais como, textos,
desenhos, imagens, postos que nelas, sdo estabelecidas como o lugar das relagdes
sociais, no qual a entonag¢ao se manifesta;

b) a observacdo de que todos os elementos discursivos no género, do ponto de vista da
distribuicdo da forma, porque a organizagdo da forma em si, admite, via entonagdo, a
manifestacdo da avaliagdo social;

c) a certeza de que, ao se levar em conta os aspectos subtendidos no género em didlogo
com os aspectos verbalmente expressos, obriga o acionamento dos saberes ja
consumados, a fim de confrontd-los com os novos conhecimentos, porque ¢,
rigorosamente nessa tensao, que o elemento valorativo ¢ manifesto pela entonacgao.

Como resultados da mostra representativa aqui analisada, retomamos algumas
caracteristicas da entonagdo discutidas ao longo do texto, sem nenhuma pretensao de exaurir as
possibilidades de manifestacdo, mas, tdo somente, de aferir a apresentacdo desse conceito no LDP.
As andlises das questdes de leitura permitiram a caracterizagdo da entonagao como elemento que

a) desvela a avaliagdo social (MEDVIEDEV, 2016[1928]), isto porque a entonagdo cabe a
tarefa de exteriorizar a memoria social, bem como, organizar a expressao da avaliagao
social;

b) evidencia a atitude avaliativa do falante (BAKHTIN, 2010[1986]), porque atua enquanto um
dos aspectos do enunciado, a externar a atitude avaliativa do sujeito em relacdo ao objeto do
discurso, ao tempo que assume um posicionamento ativo frente ao seu outro;
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c) avalia a palavra em uso (BAKHTIN, 2003[1979]), j& que permite ao falante assimilar,
reavaliar e atualizar o discurso;

d) atua de forma a permitir a exauribilidade do tema (VOLOCHINOV, 2017[1929]), por
manifestar a vontade discursiva do falante no material entonacional interior;

e) sustenta e firma o enunciado nas praticas sociais (VOLOCHINOV, 2019 [1926]), a formar
um fundo entonacional para o coletivo social do sujeito produtor do discurso.

Ante as reflexdes, ¢ possivel depreender que a entonagdo atravessa toda forma de
enunciacdo, a assumir caracteristicas diversas que, por vezes, aparecem conjugadas e sem a
obrigatoriedade de separagdo, a ndo ser por opcdo daquele que se propde a analisar sua
manifestacdo, por questdes meramente metodoldgicas. Cabe, ainda, ressaltar que, como o LDP
didatico sustenta o conceito de entonagdo axiologica, entdo perceber e operar o movimento da
entonacao nesse instrumento favorece o desenvolvimento da leitura em contexto formal de ensino.
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CONCEITOS AXIOLOGICOS EM
RECURSOS LINGUISTICO-ENUNCIATIVOS
NO GENERO DISCURSIVO FABULA'
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RESUMO: Este capitulo reflete sobre o conceitos axioldgicos
em recursos linguistico-enunciativos no estilo verbal dos
autores-criadores dos enunciados na construgdo de um
discurso cuja tematica versa sobre a valorizagdo ou ndo do
trabalho alheio. O estudo apresenta como corpus as fabulas
A formiga boa e A formiga md, de Monteiro Lobato. A andlise
estd apoiada nas selecoes estilistico-léxico-gramaticais da
lingua que mobilizam os conceitos axioldgicos de “extraver-
bal’,“julgamento de valor”e "entonacdo’, 0s quais expressam
a posicdo valorativa e ética dos autores sobre o trabalho
alheio. Sob 0 viés da Linquistica Aplicada, a discussao anco-
ra-se na perspectiva dialdgica de trabalho com a linguagem.
Os resultados da investigacao demonstram que a valoragdo
presente no estilo verbal das fabulas, a partir de selecdes de
marcas linguistico-enunciativas, explicitam o posicionamen-
to ideoldgico dos autores-criadores. Para isso, constri a
personagem Formiga, como “boa’, aquela que reconhece o
trabalho da Cigarra e se solidariza com seu sofrimento. Em
contrapartida, na Formiga “md’, tem-se a reacdo-resposta de
menosprezo e desvalorizacdo do oficio da Cigama.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Este capitulo, com base no dialogismo do Circulo de Bakhtin (VOLOCHINOV, 2013
[1926]; BAKHTIN, 2016 [1979]; VOLOCHINOV, 2018 [1929]), reflete sobre os conceitos
axiolégicos manifestados em recursos linguistico-enunciativos, no estilo verbal dos autores-
criadores das fabulas A formiga boa e A formiga ma, de Monteiro Lobato, como materializagcdes de
recursos da lingua que resgatam os conceitos axiologicos de “extraverbal”, “julgamento de valor” e
“entonagdo”, pertinentes aos temas expostos sobre a valorizagdo ou ndo valorizagdo do trabalho
alheio.

Sob esse angulo, as selecdes linguisticas presentes no estilo de linguagem dos autores-
criadores das fabulas em analise ndo podem ser consideradas como recursos estanques da lingua,
analisadas a partir de frases soltas, com apoio em regras estruturais, visto que ndo considera o uso
real de marcas linguistico-enunciativas nos mais diferentes enunciados concretos. Isso porque,
somente na intera¢ao, os sentidos e as intengdes valorativas de base ideologica dialogam ativamente
na vontade discursiva do autor-criador em fun¢do do interlocutor sobre um recorte tematico
concretizado em um género discursivo, constituido de forma composicional e estilo de linguagem
especificos. O enfoque somente linguistico de ensino de lingua se contrapde ao “postulado da nao
neutralidade dos discursos” (ACOSTA-PEREIRA; RODRIGUES, 2014, p. 178), defendido pelo
Circulo, uma vez que os aspectos axiologicos presentes no extraverbal, julgamento de valor e
entonacao ndo sao conceitos dialdgicos da lingua enquanto sistema, ja que as estruturas linguisticas,
analisadas em si mesmas, ndo possuem tons ideologicos bebidos no contexto social imediato e mais
amplo das esferas da atividade humana.

Neste capitulo, apresentamos uma breve discussdo entre o dialogismo e os conceitos
axiolégicos. Em seguida, contextualizamos o género fabula na obra de Monteiro Lobato e, logo
apos, demonstramos os resultados da andlise dos recursos linguistico-enunciativos selecionados
pelos autores-criadores para as tomadas de posicao diante da valorizagdo e nao valorizacdo do
trabalho alheio.

DIALOGISMO E CONCEITOS AXIOLOGICOS

Voléchinov (2018 [1929]) postula que, na perspectiva da interacdo verbal, a linguagem sob
a otica dialdgica ndo ¢ concebida somente no ambito do linguistico, da andlise das estruturas da
lingua como sistema em si mesmo. Ao contrario, ¢ considerada no que diz respeito a constitui¢do da
propria linguagem, a partir de enunciados, situados e concretos, de dois os mais interlocutores,
inseridos em seus respectivos contextos socio-historico-ideologicos, ja que “a interagdo ¢ a propria
concepcdo de linguagem e constitui a realidade fundamental da lingua” (MENEGASSI;
CAVALCANTI, 2020, p. 100). Faraco (2009) também esclarece que a linguagem ¢ vista como ato,
atividade, acdo que envolve praticas socioculturais, que se concretizam nos mais diversos géneros
discursivos, que refletem e refratam diferentes vozes sociais, as quais mobilizam determinadas
posigoes avaliativas.

Assim, a partir dessa relagdo entre linguagem e sociedade, alicercada na interagdo
discursiva (VOLOCHINOV, 2018 [1929]), concretizam-se enunciagdes com particularidades
dialégicas especificas, imersas em um contexto social mais abrangente, com antecipacdo da
situagdo imediata por meio dos elos anteriores e projecao para o futuro a partir dos elos posteriores
em uma cadeia dialdgica simultanea. Por isso, as ideias do Circulo trazem contribuigdes muito
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importantes para o estudo da linguagem do homem em sociedade, sob varias perspectivas, por meio
de sua abordagem dialogica. Uma delas é o pressuposto tedrico do enunciado concreto que,
ancorado na interacdo social, considera que qualquer género discursivo ¢ sempre uma reagao-
resposta a outros enunciados concretos, ja que, em uma manifestacdo discursiva, contextualizada
em dada esfera da atividade humana, o autor-criador, com frequéncia, recupera o enunciado de seu
interlocutor, a fim de concordar ou discordar como tomada de posi¢ao valorativa com quem dialoga
de maneira ininterrupta (BAKHTIN, 2016 [1979]).

Nesse sentido, em quaisquer situacdes de interagcdo verbal, o autor-criador nao pode ignorar
que, em um determinado género discursivo, ha uma inter-relagio de vozes sociais e que a
constru¢do dos sentidos nao ¢ especifica de um unico enunciado concreto, lido de forma isolada.
Nao podemos, em hipétese alguma, isolar o género do vinculo essencial de sua cadeia de
comunicacdo discursiva, pois, ao desprezarmos os elos retrospectivos da interagdo, perdemos as
possibilidades de atribui¢do de sentidos, que s6 acontecem quando o leitor recupera outros discursos
para que os elos prospectivos se concretizem. A partir dessa via de mao dupla — linguagem e
sociedade — existe um didlogo intermitente com o outro, hd um agir sobre ele, ou seja, o enunciado
carrega a intencao discursiva do autor-criador, a fim de que o interlocutor aceite ou refute o
posicionamento valorativo-ideologico trazido ao género discursivo (VOLOCHINOV, 2018 [1929]).
Ou melhor, todo enunciado concreto, semelhante as fabulas, de Lobato, trazem a “posicao
axioldgica peculiar assumida pelo autor-criador para tratamento do tema perante seu interlocutor”
(POLATO; MENEGASSI, 2017, p. 125).

Dessa forma, essa relagdo de alteridade, apoiada em vozes sociais discordantes no que diz
respeito a posicionamentos desumanos, sem empatia, de desamor pelo outro que convive conosco
em sociedade, ¢ analisada no querer dizer dos autores-criadores das fabulas 4 formiga boa e A
formiga ma, de Monteiro Lobato. Portanto, movidos pela finalidade enunciativa de seus propdsitos
comunicativos, selecionam recursos linguistico-enunciativos para a caracterizagdo e atitudes
contrapostas das duas formigas, foco deste trabalho, em fun¢@o da valoriza¢do ou nio do oficio da
Cigarra como cantora

Desse modo, “O campo ideoldgico coincide com o campo dos signos. Eles podem ser
igualados. Onde ha signo ha também ideologia. Tudo que ¢ ideologico possui significagcdo signica”
(VOLOCHINOV, 2018 [1929], p. 93 — grifos do autor). Sob esse ponto de vista, os signos
anteriormente concebidos como coisas do mundo, dentro do viés estruturalista, passam a ser
considerados, sob o prisma do dialogismo, objetos do discurso. Assim, a realidade que se mostra em
um enunciado nao ¢ simplesmente transmitida de um emissor a um receptor no ambito da
decodificagdo, mas produzida no discurso em relacio com outros discursos em um processo de
construgdo e reconstrucao dialdgica da realidade em interacdo direta com a dimensdo social da
situacdo comunicativa em que residem as axiologias sociais.

Portanto, as tonalidades axioldgicas presentes em tracos estilistico-enunciativos da lingua
sdo aspectos peculiares as ideias do Circulo de Bakhtin, uma vez que a partir da selegdo de
palavras/signos ideologicos e de recursos gramaticais selecionados para o agir valorativo em um
género discursivo, o autor-criador toma uma atitude responsiva e defende uma posic¢ao ideologica
no que diz respeito a valores que circulam na sociedade. Em cada recurso da lingua selecionado e
que constitui o estilo de linguagem de um enunciado concreto, ¢ possivel compreendermos a
multiplicidade das relagdes axioldgicas que o autor-criador associa indissoluvelmente ao contetido
tematico e a forma composicional para que o linguistico apresente a significacdo adequada ao
projeto enunciativo concretizado via género. E sob essa perspectiva que Polato e Menegassi (2017,
p. 125) concebem “o estilo verbal do género como lugar de desfecho valorativo que abarca varios
niveis do dialogismo”. Assim, as acdes valoradas presentes nas fabulas de Lobato vém refratadas
como posicionamento de defesa do valor do trabalho do outro em sociedade pelo autor-criador de 4
formiga boa: “-Ah!...exclamou a formiga recordando-se. Era vocé entdo quem cantava nessa
drvore enquanto nos labutavamos para encher as tulhas?/ - Isso mesmo, era eu... [...]- Pois entre
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amiguinha! [...], que aqui tera cama e mesa durante todo o mau tempo”. Em contrapartida, em 4
formiga ma, refratam-se posicionamentos de desvalor, de menosprezo pelo oficio do outro: “- Que
fazia durante o durante o bom tempo?/ -Eu... eu cantaval... /| - Cantava? Pois dance agora
vagabunda! — e fechou-lhe a porta ao nariz. [...]”. Dessa maneira, a reflexdo e a refragdo sobre o
mundo s3o concebidas somente na significagdo dos signos ideoldgicos e recursos gramaticais fora
de si mesmos e que, por trazerem em seu bojo matizes ideologicos espago-temporais, faz-se
necessario que discutamos, a seguir, os conceitos de extraverbal, julgamento de valor e entonagao,
mobilizados para a analise dos recursos linguistico-enunciativos presentes no estilo verbal dos
autores-criadores das fabulas de Monteiro Lobato.

Para os teodricos do Circulo de Bakhtin, toda e qualquer enunciagdo tem origem em uma
situagdo de carater pragmatico-contextual-historico (VOLOCHINOV, 2013 [1926]. Nessa
perspectiva, o género discursivo € constituido por duas faces: a) a face concreta, perceptivel, que
pode ser verbal, textual (oral ou escrita), os recursos gramaticais disponiveis na lingua etc., visual,
por meio de imagens, cores, molduras etc., ou seja, tudo o que possa ser visto na superficie do texto,
na materializagdo linguistica; b) a face extraverbal, bebida nas relagdes sociais historico-
discursivas, das quais os sujeitos envolvidos fazem parte, isto €, por meio das experiéncias de vida
dos participantes da interagdo, que ndo vém unicamente demarcadas no linguistico, mas no que se
presume de acordo com o contexto sdcio-historico-ideologico da produgcio (MENEGASSI;
CAVALCANTI, 2020). Nesse sentido, “o extraverbal & caracterizado pelo que ndo foi dito
explicitamente, portanto, nao marcado em linguagem verbo-visual” (MENEGASSI;
CAVALCANTI, 2020, p. 102). O Circulo ainda destaca que o extraverbal apresenta trés elementos
essenciais para que a enunciagdo se estabeleca entre os interlocutores: a) o horizonte espago-
temporal que envolve os parceiros da interacdo; b) o conhecimento e a compreensdo comum da
interacao social entre os sujeitos do discurso; ¢) o teor avaliativo comum da comunicagao verbal, os
tons valorativos que alicercam a interagio (VOLOCHINOV, 2013 [1926]). Dessa forma, o
pragmatico-extraverbal ¢ a dimensdo social, da qual a materialidade linguistica se origina, ja que os
recursos da lingua nao apresentam matizes valorativos em si mesmos, pois € a partir da enunciagao,
situada no extralinguistico, que as marcas linguisticas trazem as valoracdes ideoldgicas das esferas
das atividades humanas. Logo,

[...] a emogdo, o juizo de valor e a expressdo sdao estranhos a palavra da lingua e
surgem unicamente no processo de seu emprego vivo em um enunciado concreto.
Em si mesmo, o significado de uma palavra (sem referéncia a realidade concreta) ¢
extraemocional. Ha palavras que significam especialmente emogdes e juizos de
valor: ‘alegria’, ‘sofrimento’, ‘belo’, ‘alegre’, ‘triste’, etc. Mas esses significados
também sdo neutros como todos os demais. O colorido expressivo s6 se obtém no
enunciado, e esse colorido independe do significado de tais palavras, isoladamente
tomado de forma abstrata; [...] (BAKHTIN, 2016[1979], p. 51-52 — grifo do autor).

No que diz respeito ao julgamento de valor, os tedricos russos postulam que ¢ uma
construgdo social atravessada pelas posigdes ideologicas espago-temporais que constituem o
sujeito e respectivo grupo social (VOLOCHINOV, 2013 [1926]. Sob essa 6tica, Miotello (2005)
enfatiza que o signo além de se constituir por uma dupla materialidade, fisico-material e socio-
historica, apresenta também uma tomada de posicdo do autor-criador, j4 que retrata a realidade a
partir de um lugar que valora as atitudes do sujeito em sociedade, “revelando-a como verdadeira,
falsa, boa ou ma, positiva ou negativa, o que faz o signo coincidir com o dominio do ideologico”
(MIOTELLO, 2005, p. 170). Sobral (2009) também argumenta que todo ato enunciativo traz a
marca impressa avaliativa do autor-criador em seus atos de linguagem, na relagdo direta com seu
interlocutor € com 0 momento sdcio-historico da enunciagao porque “[...] o sujeito sempre diz algo
ao outro a partir de sua posicdo social, que resulta da relacdo do sujeito com o outro nas
circunstancias concretas de sua interagdo” (SOBRAL, 2009. p. 84). Nesse mesmo sentido,
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Menegassi e Cavalcanti (2020) destacam que as nuances valorativas se encontram arraigadas no
seio social e constituem os signos ideoldgicos que trazem em si os valores presumidos pelos
interlocutores a partir da avaliacdo e entonagdo apropriadas em cada género discursivo especifico,
tidas sempre como certas e presumidas por aqueles que travam um embate ideoldgico na defesa do
recorte tematico escolhido para a constru¢ao do enunciado concreto.

Quanto ao conceito axioldgico da entonacao, tem-se a reformulacao valorativa do conteudo
da palavra, concebida como fendmeno sociologico, a partir da selecdo de recursos estilistico-1éxico-
gramaticais da lingua no vinculo estreito com o néo dito no material textual (VOLOCHINOV, 2013
[1926]. A tonalidade avaliativa, portanto, estd relacionada aos “[...] valores atribuidos e/ou
agregados aquilo que ¢ dito pelo locutor. Esses valores correspondem a uma avaliagdo da situagao
pelo locutor posicionado historicamente frente ao interlocutor” (STELLA, 2005, p. 178). O
pesquisador ainda esclarece que o autor-criador, ao trazer para o discurso a palavra viva, o faz com
sua entonagdo propria, isto ¢, uma vez que dialoga diretamente com os valores existentes em seu
meio social, imprime a enunciagdo a sua atitude avaliativa desses valores. Assim, a entonagdo, sob
a visdo do Circulo, por ser concebida criativa e produtiva em relagdo ao social e ao discursivo,
modifica a significacdo das marcas linguisticas, em cada contexto de uso vivo da lingua por meio
dos mais diversificados géneros discursivos, semelhante as fabulas de Lobato, via relagdo de
alteridade (eu/outro), uma vez que ¢ o interlocutor-ouvinte-leitor que avalia o proposito de dizer do
autor-criador no enunciado a partir das marcas de entonagdo deixadas no género (VOLOCHINOV,
2013 [1926]).

Nas ideias de Morson e Emerson (2008), as vozes sociais sugerem a entonacdo para o
discurso do autor-criador, além disso, os estudiosos clarificam que, pelo Circulo de Bakhtin,
conceber a linguagem como ato, o tom ¢ uma caracteristica inerente a toda e qualquer acdo de
linguagem, ou melhor, ndo ha como conceber ato sem tom. A atividade de linguagem traz sempre o
novo, o ressignificado, o particular, o singular, o insubstituivel do autor-criador em funcdo do
interlocutor, isto €, “[...] o tom, na forma de entonacdo, testemunha a singularidade da situacao
dialégica, bem como a direcionalidade e a responsabilidade dos participantes” (MORSON;
EMERSON, 2008, p. 150). Na novidade que o autor-criador aplica a suas acdes, sempre esta
presente um ponto de vista avaliativo, que ¢ retratado no enunciado concreto pelo tom emocional-
volitivo, que traz as experiéncias de vida dos autores-criadores em particular, “o tom contém uma
marca de individualidade (ou antes, de individualidades)” (MORSON; EMERSON, 2008, p. 150).
Sobral (2009), por sua vez, inter-relaciona a entona¢dao com o conceito de julgamento de valor,
classifica-a de entonac¢do avaliativa, como posicionamento ativo do autor-criador, seu agir
responsivo frente a um conteudo tematico, concretizado em um género discursivo, que apresenta
forma composicional e estilos singulares.

O GENERO DISCURSIVO FABULA NA OBRA DE MONTEIRO LOBATO

O género fabula, tipo relativamente estavel de enunciado (BAKHTIN, 2016 [1979]), entre
os mais diversos existentes na cadeia de interacdo verbal, ¢ um enunciado concreto que reflete e
refrata aspectos socio-historico-ideologicos de um povo e que traz, em suas marcas linguisticas,
tons que expressam vieses ideolodgicos sobre os comportamentos sociais, virtudes e valores dos
homens em sociedade. Segundo Portela (1983), ¢ um enunciado concreto alegérico em prosa ou
verso, da esfera literaria, de narragdo curta, cujas personagens sao geralmente animais. Traz, em sua
totalidade discursiva, uma instru¢do de cunho ético, politico ou literario, a qual se depreende pela
maneira como o fato ¢ narrado. Por isso também tomamos como base as palavras de Dezotti
(2003a), ao considerar o género fabula como pratica discursiva, ou seja, “fabula ¢ um ato de fala



que se realiza por meio de uma narrativa. Logo ela constitui um modo poético de construcao
discursiva em que o narrar passa a ser o meio de expressao do dizer [...]” (DEZOTTI, 2003a, p. 22).

Ao considerarmos o ponto de vista do Circulo de Bakhtin, o enunciado, com base nas
palavras da estudiosa, apresenta uma forma composicional de base narrativa a partir da qual o autor-
criador dialoga com o interlocutor, com manipulagdo dos recursos da lingua para o seu intuito do
dizer sobre um recorte tematico, forma composicional e estilos especificos imbricados (BAKHTIN,
2016 [1979]). Ela ainda esclarece que o autor-criador de uma fabula, ao interagir com o outro, traz
para o discurso os mais diversos atos de linguagem (BAKHTIN, 2016 [1979]; VOLOCHINOV,
2018 [1929]), como “[...] mostrar, censurar, recomendar, aconselhar, exortar etc. [...]” (DEZOTTI,
2003a, p. 22). Nesse sentido, todo enunciado concreto, como as fabulas, ¢ singular, irrepetivel,
historicamente individual, que representa um novo género na interacdo discursiva como
consequéncia da postura responsiva do autor-criador a outros enunciados (BAKHTIN, 2016
[1979]).

Consideramos semelhante a postura do autor-criador da fabula A formiga boa, de Monteiro
Lobato, o qual assume uma atitude responsiva de contrarresposta, de censura e critica a autoria
(BAKHTIN, 2016 [1979]) da fabula A cigarra e a formiga, de La Fontaine, cuja narrativa mostra a
Cigarra que canta em todo o verdo, mas seu oficio ¢ visto de forma pejorativa, como vagabundagem
e simples diversdao, uma vez que o canto ¢ considerado tagarelice, de pouca importancia, posi¢cao
enunciativa respaldada pelos signos ideoldgicos “folgado” e “tagarela” em: “Tendo a cigarra, em
cantigas, / Folgado todo o verdo,/Achou-se em penuria extrema, / Na tormentosa estag¢do./ Nao lhe
restando migalha/ Que trincasse a tagarela |[..]”. Esses signos refletem e refratam
(VOLOCHINOV, 2018 [1929]) a defesa dos valores do século XVII em relagio ao fazer laboral
implementado pelo modelo politico-econdmico da burguesia vigente na época com intuito
meramente educativo e moralizante, a fim de reforcar a mao-de-obra operaria entre os adultos e
persuadir as criangas a serem os trabalhadores futuros do sistema burgués (COELHO, 1985). Para
isso, traz, na fabula, a personagem Formiga como desumana, cruel, ndo solidéria, visto que nao da
abrigo e comida a Cigarra, devido ao inverno intenso que se instala, punida severamente por sua
oponente em ndo desenvolver, na visdo do autor-criador, um trabalho util a sociedade burguesa,
como podemos perceber com a leitura do enunciado de La Fontaine, disponibilizado no Quadro 1.

Quadro 1: Fabula 4 Cigarra e a Formiga, de La Fontaine

A Cigarra e a Formiga
La Fontaine
Tendo a cigarra, em cantigas,
Folgado todo o veréo,
Achou-se em pentiria extrema,
Na tormentosa estagao.

Nao lhe restando migalha
Que trincasse, a tagarela
Foi valer-se da formiga,
Que morava perto dela.

Rogou-lhe que lhe emprestasse,
Pois tinha riqueza e brio,
Algum grdo com que manter-se
Té voltar o aceso estio.

“Amiga — diz a cigarra —
Prometo, a fé d’animal,
Pagar-vos, antes de Agosto,
Os juros e o principal.”
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A formiga nunca empresta,
Nunca dé; por isso, junta.
“No verao, em que lidavas?”
A pedinte, ela pergunta.

Responde a outra: — “Eu cantava
Noite e dia, a toda a hora.
— Oh! Bravo!; torna a formiga;
Cantavas? Pois danga agora!”

MARTIN CLARET (Org.). Fabulas La Fontaine: texto integral. Sio Paulo: Martin Claret, 2005, p.
43.

Fonte: Referéncia ao final da fabula.

Assim, para que a contraposicao discursiva se estabeleca entre os autores-criadores de
Lobato e La Fontaine, segundo Souza (2009), o fabulista brasileiro altera o titulo do enunciado
concreto do escritor francés para 4 Cigarra e as Duas Formigas: - A formiga boa — A formiga ma
(Quadro 2), publicadas inicialmente no livro Fabulas (1922), reeditado de forma consecutiva nos
anos de 1924, 1925 e 1926, com a publicagao de mais quatro edi¢des entre os anos de 1929 e 1939.
A oitava edicdo da obra ocorre em 1943, ocasido em que as personagens do Sitio do Picapau
Amarelo — Emilia, Narizinho, Pedrinho, Visconde de Sabugosa, Tia Nastacia — passam a opinar ¢ a
comentar sobre as fabulas lidas a eles por Dona Benta (ANDRADE, 2018). Por ser conhecedora das
narrativas, reconta-as no sentido de instiga-los a reflexdo, além de outros possiveis interlocutores
ouvintes/leitores que venham a se interessar pela leitura das narrativas de Lobato (LOPES, 2006).
Estratégia inovadora do autor-criador, ja que este, em Fabulas de Narizinho (1921), ainda nao
apresenta o recurso dialdgico e discursivo entre as personagens do Sitio. Para isso, “As fabulas
apresentadas no livro contém em cada final dialogos entre as personagens do Sitio através de
perguntas e criticas com base na fabula apresentada” (PINTO; ANDRADE, 2017, p. 41).

Quadro 2: A fabula 4 Cigarra e as Duas Formigas, de Monteiro Lobato

A Cigarra e as Duas Formigas
Monteiro Lobato
I - A formiga boa

Houve uma jovem cigarra que tinha o costume de chiar ao pé dum formigueiro. S6 parava quando
cansadinha, e seu divertimento ent2o era observar as formigas na eterna faina de abastecer as tulhas.
Mas o bom tempo afinal passou e vieram as chuvas. Os animais todos arrepiados, passavam o dia
cochilando nas tocas.

A pobre cigarra, sem abrigo em seu galhinho seco e metida em grandes apuros, deliberou socorrer-se
de alguém.

Mangquitolando, com uma asa a arrastar, 1a se dirigiu para o formigueiro. Bateu — tique, tique, tique...
Aparece uma formiga friorenta, embrulhada num xalinho de paina.

- Que quer? — perguntou, examinando a triste mendiga suja de lama e a tossir.

- Venho em busca de agasalho. O mau tempo nio cessa € eu...

A formiga olhou-a de alto a baixo.

- E que fez durante o bom tempo, que ndo construiu sua casa?

A pobre cigarra, toda tremendo, respondeu depois de um acesso de tosse.

- Eu cantava, bem sabe...

- Ah!... exclamou a formiga recordando-se. Era vocé entdo quem cantava nessa arvore enquanto nos
labutavamos para encher as tulhas?

- Isso mesmo, era eu...

- Pois entre amiguinha! Nunca poderemos esquecer as boas horas que sua cantoria nos proporcionou.
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Aquele chiado nos distraia e aliviava o trabalho. Diziamos sempre: que felicidade ter como vizinha
tao gentil cantora! Entre, amiga, que aqui tera cama e mesa durante todo o mau tempo.
A cigarra entrou, sarou da tosse e voltou a ser a alegre cantora dos dias de sol. (LOBATO, 2010, p.
12)

II - A formiga ma

Ja houve, entretanto, uma formiga ma que nao soube compreender a cigarra e com dureza a repeliu
de sua porta. Foi isso na Europa, em pleno inverno, quando a neve recobria 0 mundo com seu cruel
manto de gelo.

A cigarra como de costume, havia cantado sem parar o estio inteiro, € o inverno veio encontra-la
desprovida de tudo, sem casa onde abrigar-se, nem folhinhas que comesse.

Desesperada, bateu a porta da formiga e implorou — emprestados, notem! — uns miseraveis restos de
comida. Pagaria com juros altos aquela comida de empréstimo, logo que o tempo o permitisse.

Mas a formiga era uma usurdria sem entranhas. Além disso, invejosa. Como ndo soubesse cantar,
tinha d6dio a cigarra por vé-la querida de todos os seres.

- Que fazia vocé durante o bom tempo?

- BEu... eu cantaval...

- Cantava? Pois dance agora, vagabunda! — e fechou-lhe a porta no nariz.

Resultado: A cigarra ali morreu entanguidinha; ¢ quando voltou a primavera o mundo apresentava
um aspecto mais triste. E que faltava na musica do mundo o som estridente daquela cigarra morta por
causa da avareza da formiga. Mas se a usuraria morresse, quem daria pela falta dela?

- Esta fabula esta errada — gritou Narizinho. Vové nos leu aquele livro do Maeterlinck sobre a vida
das formigas - e 14 a gente v€ que as formigas sdo os Unicos insetos caridosos que existem. Formiga
ma como essa nunca houve. Dona Benta explicou que as fabulas ndo eram li¢des de Historia Natural,
mas de Moral. - E tanto é assim — disse ela — que nas fabulas os animais falam ¢ na realidade eles ndo
falam. - Isso ndo! — protestou Emilia. Nao hd animalzinho, bicho, formiga ou pulga que ndo fale. Nos
¢ que ndo entendemos a linguinha deles. Dona Benta aceitou a objegdo e disse: - Sim, mas nas
fabulas os animais falam a nossa lingua e na realidade s6 falam as linguinhas deles. Esta satisfeita? -
Agora, sim! — Disse Emilia muito ganjenta com o triunfo. Conte outra

Moral da Historia: “Os artistas — poetas, pintores, musicos — s20 as cigarras da humanidade”.

LOBATO, M. Fabulas. Sdo Paulo: Globo, 2010a, p. 12-13.

Fonte: Referéncia ao final das fabulas.

Segundo Andrade (2018), as fabulas assumem um lugar importante na obra de Monteiro
Lobato, pois, mesmo anterior a publicacdo de A menina do narizinho arrebitado, considerado o
livro que inaugura a literatura infantil do escritor, ele ja se preocupava com as leituras destinadas a
infancia brasileira na €poca. Portanto, imbuido desse propdsito, constroi um primeiro projeto, no
qual reescreve as fabulas de La Fontaine, adequadas ao contexto do Brasil, ao primar pela forma
composicional em prosa com um estilo simples e direto, que traz até mesmo marcas de oralidade.
Além disso, adapta as moralidades dos enunciados de La Fontaine, ao tornar esse género discursivo
acessivel aos leitores, ja& que considerou, na época, o estilo de linguagem do fabulista europeu
complexo ao publico leitor infantil “As fabulas em portugués [...], em geral tradugdes de La
Fontaine, s3o pequenas moitas de amora no mato — espinhentas e impenetraveis. Que ¢ que nossas
criangas podem ler? Nao vejo nada. [...]” (LOBATO, 2010b, p. 370). La Fontaine, no século XVII,
produziu suas fabulas com fins estritamente pedagogicos e dedicou-as a formacao de Delfin, o filho
do rei Luis XV, no sentido de encaminhar o pequeno principe ao saber pedagogico de forma
transmissiva e acritica a licdo de moral de suas fabulas representativas do tempo historico vivido.
Em contrapartida, na época de sua projecdo como escritor de literatura infantil brasileira, Lobato
objetivava que as criangas tivessem contato com textos literarios que lhes desenvolvessem a
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imaginacdo, a criatividade durante a leitura, como propiciadores da formagdo do carater e dos
valores dos leitores enquanto seres em formacdo critica, reflexiva e questionadora dos valores
vigentes na época, ndo somente com o proposito de impingir-lhes licdo de moral passivamente
(DEZOTTI, 2003b; SOUZA, 2009).

Assim, as Fabulas A formiga boa e A formiga md, de Lobato, concretizadas por meio dos
contetidos tematicos de valorizacdo e nao valorizacdo do trabalho alheio, focos deste estudo, sao
vinculadas ao contexto de produc¢do e a finalidade discursiva do autor-criador, cujo foco principal é
produzir uma literatura de explicitacdo dos problemas sociais da época a realidade de seus leitores
infantis. A criagdo de uma literatura infantil inovadora, para desvinculd-la do viés tradicional
europeu, que objetivou eliminar o que havia de cldssico em La Fontaine e adapta-la as
peculiaridades do Brasil (SILVA, 2010). Em funcdo disso, opta por uma narrativa curta, que
apresenta forma composicional, de acordo com Silva (2010), constituida pelos seguintes elementos:
a) situacdo inicial — momento em que ocorre a apresentagdo das personagens, do momento ¢ do
lugar nos quais os fatos ocorrem; b) agdo — inicio do enredo com a ac¢ao das personagens, em forma
de questionamento no sentido de pedir ajuda, provocar ou desdenhar a personagem antagonista; c)
reacdo — a reagao de uma personagem em relacdo a sua antagonica, no sentido de concordar ou
discordar de seu comportamento; e d) situacdo final — o desfecho resultante das varias acdes e
reagoes das personagens (SILVA, 2010), como podemos visualizar no Quadro 3. Também
salientamos que explicitamos o didlogo entre Dona Benta e Narizinho usado apds o desfecho do
enredo da fabula A formiga md, que tem finalidade critica em relacdo a atitude da personagem
desumanizada. Esse recurso enunciativo e discursivo ndo ¢ utilizado pelo autor-criador no
enunciado 4 formiga boa.

Quadro 3: Organizagdo composicional das Fabulas 4 formiga boa e A formiga md, de Lobato

A FORMIGA BOA | A FORMIGA MA

SITUACAO INICIAL

“Houve uma jovem cigarra que tinha o costume
de chiar ao pé dum formigueiro. So parava
quando cansadinha, e seu divertimento entdo era
observar as formigas na eterna faina de
abastecer as tulhas.

Mas o bom tempo afinal passou e vieram as
chuvas. Os animais todos arrepiados, passavam o
dia cochilando nas tocas.”

“Ja houve, entretanto, uma formiga md que ndo
soube compreender a cigarra e com dureza a
repeliu de sua porta. Foi isso na Europa, em
pleno inverno, quando a neve recobria o mundo
com seu cruel manto de gelo.”

ACAO

“A pobre cigarra, sem abrigo em seu galhinho
seco e metida em grandes apuros, deliberou
socorrer-se de alguém.

Mangquitolando, com uma asa a arrastar, la se
dirigiu para o formigueiro. Bateu — tique, tique,
tique...

Aparece uma formiga friorenta, embrulhada num
xalinho de paina.

- Que quer? — perguntou, examinando a triste
mendiga suja de lama e a tossir.

- Venho em busca de agasalho. O mau tempo ndo
cessa e eu...

A formiga olhou-a de alto a baixo.

- E que fez durante o bom tempo, que ndo
construiu sua casa?

A pobre cigarra, toda tremendo, respondeu
depois de um acesso de tosse.

“A cigarra como de costume, havia cantado sem
parar o estio inteiro, e o inverno veio encontra-la
desprovida de tudo, sem casa onde abrigar-se,
nem folhinhas que comesse.
Desesperada, bateu a porta da formiga e
implorou — emprestados, notem! — uns miseraveis
restos de comida. Pagaria com juros altos aquela
comida de empréstimo, logo que o tempo o
permitisse.
Mas a formiga era uma usurdria sem entranhas.
Alem disso, invejosa. Como ndo soubesse cantar,
tinha odio a cigarra por vé-la querida de todos os
seres.”

“- Que fazia vocé durante o bom tempo?
- Eu... eu cantaval...
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’

- Eu cantava, bem sabe...’

REACAO

“Ah!... exclamou a formiga recordando-se. Era
vocé entdo quem cantava nessa arvore enquanto
nos labutavamos para encher as tulhas?

- Isso mesmo, era eu...

- Pois entre amiguinha! Nunca poderemos
esquecer as boas horas que sua cantoria nos
proporcionou. Aquele chiado nos distraia e
aliviava o trabalho. Diziamos sempre. que
felicidade ter como vizinha tdo gentil cantora!
Entre, amiga, que aqui terd cama e mesa durante
todo o mau tempo.”

- Cantava? Pois dance agora, vagabunda! — e
fechou-lhe a porta no nariz.”

SITUACAO FINAL

[ *
‘A cigarra entrou, sarou da tosse e voltou a ser a
alegre cantora dos dias de sol.”

“Resultado: A cigarra ali morreu entanguidinha;
e quando voltou a primavera o mundo
apresentava um aspecto mais triste. E que faltava
na musica do mundo o som estridente daquela
cigarra morta por causa da avareza da formiga.
Mas se a usuraria morresse, quem daria pela
falta dela?”

- Esta fabula esta errada — gritou Narizinho. Vovo
nos leu aquele livro do Maeterlinck sobre a vida
das formigas - e la a gente vé que as formigas sdo
os unicos insetos caridosos que existem. Formiga
ma como essa nunca houve. Dona Benta explicou
que as fabulas ndo eram licoes de Historia
Natural, mas de Moral. - E tanto é assim — disse
ela — que nas fabulas os animais falam e na
realidade eles ndo falam. - Isso ndo! — protestou
Emilia. Nao ha animalzinho, bicho, formiga ou
pulga que ndo fale. Nos é que ndo entendemos a
linguinha deles. Dona Benta aceitou a obje¢do e
disse: - Sim, mas nas fabulas os animais falam a
nossa lingua e na realidade so falam as
linguinhas deles. Estd satisfeita? - Agora, sim! —
Disse Emilia muito ganjenta com o triunfo. Conte
outra.

Moral da Historia: “Os artistas — poetas,
pintores, musicos — sdo as cigarras da
humanidade”.

Fonte: Os autores, a partir de Silva (2010) e Lobato (2010a, p. 12 -13).

Ja em relagdo ao estilo de linguagem, associado de forma indivisivel ao conteudo temaético e
a estrutura composicional (BAKHTIN, 2016 [1979]), apresenta-se, nas fabulas, constituido de
acordo com as ideias de Portela (2003) e Figueiredo (2009), caracterizado pelos seguintes aspectos:
a) linguagem simples e objetiva por organizar-se em torno de um pequeno drama; b) uso de voz
social de 3* pessoa do singular (verbos e pronomes) nas formas mais classicas e atuais das fabulas,

com a finalidade de representar a voz da sociedade, o que resulta no distanciamento e

imparcialidade do autor-criador; ¢) emprego de voz social de 1* pessoa do singular (verbos e
pronomes) nas fabulas mais modernas, a qual destaca o carater individual para refutar os valores

58




sociais e as posturas humanas enfatizados nas fabulas, visto que o autor-criador atribui voz ativa as
personagens para dialogarem em contraposicdo as falas de autoridade e monoldgicas dos
enunciados concretos classicos/tradicionais do género fabula (FIGUEIREDO, 2009); d) estruturas
dialogais predominantes — discurso direto (conversa entre as personagens), discursos indireto
(narragdo da conversa das personagens pelo autor-criador), didlogo misto (o narrador permite
apenas que uma das personagens fale diretamente, o qual predomina sobre os demais didlogos que
compdem as fabulas), didlogo interior (monodlogo que se concretiza apenas na mente das
personagens; €) linguagem figurada marcada por imagens e simbolos representativos da vida em
sociedade (PORTELA, 2003) com predominancia de metaforas (FIGUEIREDO, 2009); f) recursos
da lingua descritivo-adjetivais na caracterizacdo especifica das personagens, como ‘“agil, lento,
ligeiro, pesado, leve, belo, feio..., de algum traco, um certo cardter de sua a¢do (manso, feroz,
traigoeiro, forte, fragil, desprotegido, perigoso, inofensivo ...) que contribua para o estabelecimento
de um conflito a partir do qual se desenvolva a histéria” (FIGUEIREDO, 2009, p. 45). Dessa
maneira, no Quadro 4, optamos por mostrar alguns trechos textuais-discursivos comprovaveis dos
aspectos estilistico-1éxico-gramaticais, conforme Portela (2003) e Figueiredo (2009), explicitos na
materialidade textual das fabulas A formiga boa e A formiga ma, de Lobato, apenas como
exemplificagdo, mas ndo como foco de andlise textual-enunciativa, ja que o propdsito do estudo nao
¢ analisar de que maneira o estilo de linguagem se constitui nas fabulas do autor, mas como o
autor-criador dos enunciados mobiliza os conceitos axiologicos de extraverbal, juizo de valor e
entonagio (VOLOCHINOV, 2013 [1926]); MIOTELLO, 2005; STELLA, 2005; MORSON;
EMERSON, 2008; FARACO, 2009; MENEGASSI; CAVALCANTI, 2020 ; BAKHTIN, 2016
[1979]) ou entonagao avaliativa (SOBRAL, 2009) para defender a valorizagao do trabalho alheio.

Quadro 4: Aspectos estilistico-1éxico-gramaticais que constituem o estilo de linguagem das fabulas 4
formiga boa e A formiga ma, de Lobato

A FORMIGA BOA | A FORMIGA MA

LINGUAGEM SIMPLES E OBJETIVA

“Houve uma jovem cigarra que tinha o costume | “Ja houve, entretanto, uma formiga ma que ndao
de chiar ao pé dum formigueiro. [...]” soube compreender a cigarra e com dureza a
repeliu de sua porta. [...] "

USO DA 3* PESSOA DO SINGULAR POR MEIO DE VERBOS E PRONOMES

“A pobre cigarra, sem abrigo em seu galhinho | “A cigarra como de costume, havia cantado sem
seco e metida em grandes apuros, deliberou | parar o estio inteiro, e o inverno veio encontrd-
socorrer-se de alguem. [...]” la desprovida de tudo, sem casa onde abrigar-se,
nem folhinhas que comesse. [..]

USO DA 1? PESSOA DO SINGULAR POR MEIO DE VERBOS E PRONOMES

“- Venho em busca de agasalho. O mau tempo “- Fu... eu cantaval... [...] "
ndo cessaeeu... [...]”

LINGUAGEM FIGURADA
Metdfora: “Aparece uma formiga friorenta, | Metafora: “Mas a formiga era uma usurdria
embrulhada num xalinho de paina. [...]” sem entranhas. [...] "
Prosopopeia: “A formiga olhou-a de alto a baixo. | Prosopopeia: Alem disso, invejosa. Como ndo
[..]” soubesse cantar, tinha odio a cigarra por vé-la

querida de todos os seres. [...] "

ESTRUTURAS DIALOGAIS PREDOMINANTES

a) discurso direto: “- Que quer? [...]” a) discurso direto: “- Que fazia vocé durante o

b) discurso indireto: “— perguntou, examinando | bom tempo? [...]”

a triste mendiga suja de lama e a tossir. [...]” b) discurso indireto: “— e fechou-lhe a porta no;
nariz. [...]”




RECURSOS DESCRITIVO-ADJETIVAIS NA CARACTERIZACAO ESPECIFICA DE
PERSONAGENS

a) aspectos descritivos da “Cigarra”:
“cansadinha” (“So parava quando estava
cansadinha, [...]”); “pobre”, “sem abrigo”,
“metida” (“A pobre cigarra, sem abrigo em seu
galhinho cego e metida em grandes apuros [...] ”;
“triste”, “suja” (“[...], examinando a triste
mendiga suja de lama e a tossir.”); “gentil”
(“[...] que felicidade ter como vizinha tdo gentil
cantora!”); “alegre” ([...] e voltou a ser a
alegre cantora nos dias de sol.”);

b) aspectos descritivos da “Formiga boa”:
“friorenta”, “embrulhada” (“Aparece uma
formiga friorenta, embrulhada num xalinho de
paina’).

a) aspectos descritivos da “Cigarra”:
“desprovida”, “sem casa” (“[...] o inverno veio
encontra-la desprovida de tudo, sem casa onde
abrigar-se, nem folhinhas que comesse.”);
“desesperada” (“Desesperada, bateu a porta da
formiga e implorou - emprestados, notem! — uns
miseraveis restos de comida. [...]”); “querida”
(Mas a formiga [...]. Como ndo soubesse cantar,
tinha odio a Cigarra por vé-la querida de todos
os seres.”); ‘“‘vagabunda” (“- Cantava? Pois
dance agora, vagabunda! e fechou-lhe a porta
no nariz.”); “entanguidinha” (“[...]: “A cigarra
morreu entanguidinha.”); estridente”, “morta”
(“[...]. E que faltava na musica do mundo o som

estridente daquela cigarra morta por causa da
avareza da formiga.”).

Fonte: Os autores, a partir de Portela (2003), Figueiredo (2009) e Lobato (2010a, p. 12-13).

Portanto, sob o ponto de vista de Bakhtin (2016 [1979]), os géneros discursivos, como a
fabula, sdo atos dialogicos que, por meio da linguagem, concretizam o dinamismo interativo das
manifestagdes culturais e sociais, ou seja, por meio dos signos ideoldgicos, reverberam diferentes
vozes das mais diversas organizacdes sociais, isto €, o enunciado concreto € concebido pelo Circulo
de Bakhtin “como lugar da intersubjetividade e como objeto multifacetado ao qual se deve
desprender atengdo pela compreensdo de aspectos extralinguisticos e linguisticos” (POLATO;
MENEGASSI, 2017, p. 126). E nesse prisma que os autores-criadores, ao dialogarem com seus
interlocutores-ouvintes-leitores, instauram um debate a partir de suas particularidades de entonacao
e de valoragdo ideolodgica, pois apresentam uma tomada de posi¢cdo em relacdo aos temas existentes
na sociedade, materializados em uma forma composicional e um estilo, a fim de que se mostrem
participantes no contexto socio-historico-ideolodgico em que estdo inseridos.

CONCEITOS AXIOLOGICOS EM RECURSOS LINGUISTICO-ENUNCIATIVOS NO
ESTILO VERBAL DAS FABULAS

Sob a perspectiva do dialogismo, os componentes da lingua ndo podem ser retirados dos
géneros e analisados de maneira solta, j& que, se assim o fizermos, excluimos o parceiro da
comunicacao verbal, ao desconsiderarmos o didlogo com o outro, em relagdao de alteridade mutua.
Nao podemos conceber, dessa maneira, os elementos da lingua no texto como sistema fechado,
como pretexto para o estudo de estruturas estanques, com exclusdo da situagdo social discursiva,
dos sujeitos que agem nessa interacdo, das relagcdes dialodgicas que os relacionam e das relagdes
socio-historico-ideoldgicas que perpassam essas relagdes, aspecto primordial para a existéncia do
enunciado concreto (VOLOCHINOV, 2018 [1929]; BAKHTIN, 2016 [1979]).

Nesse sentido, a sele¢do linguistica no estilo verbal ¢ analisada sob essa perspectiva, visto
que a materialidade linguistica s6 adquire significacdo com o didlogo direto que estabelece com o
extraverbal (VOLOCHINOV, 2013 [1926]; MENEGASSI; CAVALCANTI, 2020). Somente dessa
forma, o autor-criador € capaz de imprimir em seu discurso uma critica, ao censurar (DEZOTTI,
2003a) enunciados intolerantes, desumanos, cruéis, nao solidarios € de nao reconhecimento da
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importancia do trabalho alheio, os chamados elos anteriores, que resgata nas vozes sociais presentes
na fabula 4 formiga ma, para se projetar, como ser de linguagem ativo e responsivo, por meio dos
elos posteriores, que desencadeiam a contrapalavra do autor-criador, na defesa da valorizacdo do
trabalho alheio em nosso meio social (VOLOCHINOV, 2018 [1929]; BAKHTIN, 2016 [1979]).

Assim, na fabula A formiga boa, como contraposi¢cdo a vozes sociais nao valorativas do
trabalho do outro, o autor-criador inicia a narrativa com a apresentagao da personagem Cigarra, que,
durante todo o verdo, dedica-se ao seu oficio de cantar ao pé de um formigueiro, “Houve uma
cigarra que tinha o costume de chiar ao pé do formigueiro”, e, com a chegada do inverno, doente e
maltrapilha, pede ajuda a Formiga, j& que precisa de alimentos e de um lugar para se agasalhar, uma
vez que nao teve tempo de suprir-se para a estacao das chuvas e do frio que acabara de se instalar,
“A pobre cigarra, sem abrigo em seu galhinho seco e metida em grandes apuros, deliberou-se a
socorrer-se de alguém. Manquitolando, com uma asa a arrastar, la se dirigiu para o formigueiro” .
Ao chegar ao formigueiro, a Cigarra €, imediatamente, muito bem recebida pela Formiga, que, com
um gesto humano e nobre, valoriza o oficio da cantora, pois suas musicas alegraram e aliviaram a
labuta didria das moradoras do formigueiro no longo periodo de trabalho por ocasido da estacdo
quente, solidarizando-se com a desabrigada, visto que a Formiga, ao recordar-se do canto da
Cigarra, pergunta: “[...]. Era vocé entdo quem cantava nessa arvore enquanto nos labutdavamos
para encher as tulhas?”, e abriga-a em sua casa, “/...] — Pois entre amiguinha! Nunca poderemos
esquecer as boas horas que sua cantoria nos proporcionou. Aquele chiado nos distraia e aliviava o
trabalho. Entre, amiga, aqui tera cama e mesa durante todo o mau tempo”. A Cigarra, ao ser
acolhida pela Formiga, sara da tosse e volta a alegrar com o seu canto os dias de verdo, como
observamos em “A cigarra entrou, sarou da tose e voltou a ser a alegre cantora dos dias de sol”.
Dessa forma, a Formiga ¢ apresentada, ao leitor, humana e solidaria e, sobretudo, respeitosa pelo
trabalho alheio, ja que o autor-criador, com base na finalidade enunciativa e para concretizar o seu
querer dizer em fungdo do interlocutor a partir do género secundario/ideologico fabula, da esfera
literaria da atividade humana, seleciona, de acordo com o conteudo tematico e estrutura
composicional, caracteristicas desse género discursivo, “recursos lexicais, fraseologicos e
gramaticais da lingua” (BAKHTIN, 2016 [1979], p.12) para concretizar o seu dizer. Marcas
linguistico-enunciativas que apresentam teor artistico-reflexivo porque a linguagem dessa
modalidade de enunciado centra-se no eixo metaforico, que resgatam vozes sociais no extratexto
(MENEGASSI; CAVALCANTI, 2020). Discursos anteriores de respeito ao trabalho desenvolvido
pelo outro na sociedade, além dos ja-ditos ideoldgicos que primam por agdes humanitarias e
filantropicas as quais salvaguardam as pessoas desabrigadas e sem nada para comer em nosso meio
social. Dessa maneira, cada recurso gramatical extraido da cadeia significativa da lingua pelo autor
social, ja que “Qualquer signo ideologico ¢ ndo apenas um reflexo, uma sombra da realidade, mas
também uma parte material dessa mesma realidade” (VOLOCHINOV, 2018 [1929], p. 94), ou seja,
trazem um julgamento de valor e uma entonagdo proprios do autor-criador (VOLOCHINOV, 2013
[1926]; MIOTELLO, 2005; STELLA, 2005; MORSON; EMERSON, 2008; FARACO, 2009;
MENEGASSI; CAVALCANTI, 2020 ; BAKHTIN, 2016 [1979].

Porém, na fabula A formiga md, o autor-criador nos mostra uma Formiga cruel, desumana,
egoista, ndo solidaria, “/...] a formiga era uma usuraria sem entranhas.”, que, ao ser surpreendida
pela Cigarra, a entrada do formigueiro, desesperada, pedindo ajuda por estar com fome e frio, sem
ter onde se agasalhar, “/...] e o inverno veio encontra-la desprovida de tudo, sem casa onde
abrigar-se, nem folhinhas que comesse. Desesperada, bateu a porta da formiga e implorou —
emprestados, notem! — uns miseraveis restos de comida. Pagaria com juros altos aquela comida de
empreéstimo, logo que o tempo o permitisse.” Repele com dureza a Formiga e ndo se sensibiliza com
o sofrimento da cantora, pois menospreza, nao valoriza o oficio de cantar da Cigarra, “Jd houve,
entretanto, uma formiga ma que ndo soube compreender a cigarra e com dureza a repeliu de sua
porta. Foi isso na Europa, em pleno inverno, quando a neve recobria o mundo com seu cruel manto
de gelo”. A consequéncia ¢ a morte da Cigarra e, nas palavras do autor-criador, o mundo fica mais
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triste, j& que as melodias da cantora ndo seriam mais ouvidas no verdo vindouro, pois o autor-
criador, ao narrar, “Mas a formiga era uma usurdria sem entranhas. Aléem disso, invejosa. Como
ndo soubesse cantar tinha odio a cigarra por vé-la querida de todos os seres”. Manda-a dancar
sem qualquer resquicio de humanidade e fecha a porta no nariz da necessitada: “- Que fazia durante
o verdo? / - Eu...cantava.../ - Cantava? Pois dance agora, vagabunda! — e fechou-lhe a porta no
nariz. [...]:”, a qual morre enrijecida de muito frio e seu canto ¢ silenciado para sempre, “A cigarra
ali morreu entanguidinha; e quando voltou a primavera o mundo apresentava um aspecto mais
triste. E que faltava na miisica do mundo o som estridente daquela cigarra morta por causa da
avareza da formiga. [...] ”. Assim, para que o autor-criador explicite uma voz social de negacgdo a
crueldade da Formiga, assume um papel responsivo/enunciativo irénico e de critica combativa a
discursos egoistas que menosprezam o valor do trabalho alheio na sociedade. Refuta
posicionamentos desprovidos de empatia, desumanos, sem amor e respeito ao proximo, quando se
defronta com alguém faminto e sem abrigo em busca de auxilio nas ruas ou na porta de casa. Para
1sso, o autor-criador apresenta ao leitor a personagem Formiga avarenta, sovina, ruim, € até mesmo,
repugnante, ¢ acima de tudo, com 6dio, movida pela raiva, invejosa e egoista. Atitude humana a nao
ser seguida pelos leitores de suas fabulas. Com esse intuito, elege entre os recursos lexicais da
lingua os signos ideologicos “usurdria”, “sem entranhas”, “invejosa”, “odio” e “avareza” com
uma entonacao expressiva particular. Tais vieses valorativos presentes nessas palavras/discursos
encaminham a leitura do género discursivo, a fim de que o leitor ndo agregue as suas condutas
como seres sociais a vileza, a crueldade, a desumanidade da Formiga péssima, ja que “[...] toda
enunciagdo envolve um tom avaliativo impresso pelo sujeito a suas atuagdes verbais, de acordo com
suas relagdes com seu interlocutor e o momento da interlocugao [...]” (SOBRAL, 2009, p. 83-84).
Vozes incompreensivas € intolerantes ainda muito enfaticas na sociedade, mobilizadas a dimensao
verbal refratadas e refletidas na fabula por meio dos feixes ideoldgicos presumidos na camada
extratextual (MENEGASSI; CAVALCANTI, 2020). Nas fabulas em analise, observamos que os
valores pretendidos pelos autores-criadores estdo mais evidenciados nos recursos da lingua que
atribuem qualidades as personagens. Posicoes ideoldgicas tonalizadas em adjetivos, explicitos e
subtendidos no material textual, oragdo adjetiva restritiva, locugdo adjetiva, além de complemento
nominal seguido por locucdo adjetiva. Essas marcas linguistico-enunciativas sdo de extrema
importancia porque dialogam com as refragdes extralinguisticas necessarias para o desenrolar da
acdo nos enunciados por meio de interrogacdes diretas, verbos de acdo com acréscimo de
circunstancias de negacdo, de modo e de tempo, exclamagdes, imperativos e vocativos.

Nesse sentido, os autores-criadores, desde os subtitulos dos enunciados, A4 formiga boa e A
formiga ma, destacam as qualidades das personagens associadas diretamente aos seus propdsitos do
dizer, ao selecionarem de forma responsiva (BAKHTIN, 2016 [1979]) entre os recursos disponiveis
na lingua os adjetivos “boa” e “md” , que possuem, em seu sentido literal, significacdo positiva e
negativa, sentidos conhecidos e compartilhados entre os participantes na sociedade, ja que intuito
da autoria no enunciado em que descreve a Formiga benevolente ¢ defender o valor do trabalho
alheio e na fabula em que explicita a maldade do inseto € criticar o ndo valor do oficio do outro na
sociedade. Portanto, os valores semanticos dos recursos caracterizadores da lingua em uso devem
ser de conhecimento dos interlocutores/ouvintes/leitores para que possam atribuir sentidos durante a
leitura. Porém, os autores-criadores ao mobilizarem cada marca linguistico-enunciativa adjetival
para emprego nos titulos das fabulas, ndo o fazem como palavra abstrata da lingua, “desvinculada
de sua realidade de circulagao” (STELLA, 2005, p. 177). Os adjetivos “boa” e “ma” devem ser
analisados como signos ideologicos, que carregam um tom volitivo-emocional proprio, pois de
acordo com as ideias do Circulo, trazem para os contextos dos enunciados os posicionamentos
ideoldgicos das duas autorias. Nao ha, assim, possibilidade de analise por meio de palavras da
lingua fora do wuso interacional porque ¢ o extraverbal que faz o linguistico significar
(VOLOCHINOV, 2013 [1926]; MENEGASSI; CAVALCANTI, 2020). Imbuidos dessa finalidade,

62



estabelecemos um estudo analitico-comparativo entre a postura enunciativa dos autores-criadores
das duas fabulas de Lobato.

Para isso, empreendemos as andlises somente nos recursos da lingua que revelam as
carateristicas e as atitudes das duas personagens nos enunciados em contraposicao. Nesse sentido, o
autor-criador da fabula A4 formiga boa seleciona apenas os elementos estilistico-1éxico-gramaticais
da lingua que enfatizam positivamente as caracteristicas e as agdes da Formiga. No que diz respeito
aos atributos, seleciona: a) adjetivos explicitados na materialidade textual (“benevolente”,
“friorenta” e “embrulhada’); b) adjetivos subentendidos no enunciado (trabalhadora, incansavel,
examinadora, atenciosa, rememorativa, amavel, caridosa, solidaria, respeitosa, feliz, humana,
carinhosa, amorosa, euforica, reconhecedora, amiga). Em relagdo as acdes, mobiliza: a)
interrogacdo direta (“— Que quer?”); b) verbo de acdo circunstanciado por adjunto adverbial de
modo (“A formiga olhou-a de alto a baixo.”); ¢) exclamagao e verbo de acdo mais circunstancia
adverbial de tempo frequente (“Diziamos sempre: que felicidade ter como vizinha tdo gentil
cantora!”); d) imperativo afirmativo mais vocativo ( “-Pois entre, amiguinha”).

A autoria do enunciado A4 formiga ma avalia de forma depreciativa os atributos e as atitudes
da personagem desumana. No que tange a descri¢ao, emprega: a) adjetivos mostrados no material
textual (“md”, “usuraria” e “invejosa’); b) adjetivos subentendidos na fabula (perversa, repulsiva,
intolerante, desrespeitosa, cruel, desprezivel, racional, enraivecida, egocéntrica, inimiga, ndo-quista,
destrutiva, ndo-solidaria e estipida); c) oracdo adjetiva restritiva (“que ndo soube compreender”);
d) locucao adjetiva ( “sem entranhas”); €) complemento nominal seguido de locu¢do adjetiva
(“[...] por causa da avareza da formiga). Quanto ao agir da personagem, tem preferéncia por: a)
verbo de agdo circunstanciado por adjunto adverbial de negagdo (“/.../, uma formiga ma ndo soube
compreender a cigarra [...] ”); b) verbo de agdo seguido de adjunto adverbial de modo (“/...] e com
dureza a repeliu de sua porta.”); c) interrogagao direta (‘- Que fazia vocé durante o bom tempo?”);
d) imperativo afirmativo seguido de vocativo (““/...] Pois dance agora, vagabunda!”).

Assim, na fabula A formiga boa, antes de o autor-criador descrever e mostrar as ac¢des da
personagem bondosa, encaminha a leitura do género, inicialmente, a contextualizagdo da Cigarra, a
necessitada, ao selecionar o adjetivo “jovem ”, referente ao substantivo “cigarra”, a oragdo adjetiva
restritiva “que tinha o costume” (acostumada), empregada em funcdo da atitude tomada pela
cantora em “chiar” “ao pé do formigueiro”, recurso adverbial temporal que expressa o local do
oficio da Cigarra; a qualidade “cansadinha”, associada ao verbo parar, “parava”, circunstanciado
pelos advérbios de tempo “so” e “quando”, que denotam a duracdo temporal do trabalho do inseto
cantante; os substantivos abstrato “costume”, ligado ao complemento nominal “de chiar” e
“divertimento”, usado em fun¢do do verbo “observar”, o adjetivo “eterna” que qualifica o
substantivo “faina’, todos em uso na seguinte passagem: ‘“Houve uma jovem cigarra que tinha o
costume de chiar ao pé dum formigueiro. SO parava quando cansadinha, e seu divertimento entdo
era observar as formigas na eterna faina de abastecer as tulhas [...]”. Signos e elementos da lingua
que constituem as caracteristicas e agdes da personagem, os quais trazem as tonalidades valorativas
bebidas na dimensdo social em que residem os saberes experienciais do autor-criador como sujeito
socio-historico-ideologico (VOLOCHINOV, 2013 [1926]; MENEGASSI; CAVALCANTI, 2020).
Esses meios estilistico-enunciativos mostram a importancia do trabalho arduo cotidiano da Cigarra,
nos dias de sol, em funcdo das formigas, necessarios a concretizagdo da tomada de posi¢ao que
assume perante os seus possiveis interlocutores/leitores atravessado pelas vozes sociais que refletem
e refratam condutas humanas de boa indole na sociedade (BAKHTIN, 2016 [1979]) no combate as
acoes desprovidas de humanizagao.

Notamos, ainda, um julgamento de valor impar empregado ao substantivo “divertimento”,
em func¢do da atitude apresentada pela Cigarra, “So parava quando cansadinha, e seu divertimento
entdo era observar as formigas na eterna faina de abastecer as tulhas”. Esse signo ideologico nao
representa, na fabula, um momento de diversao qualquer, pura vagabundagem, sem nenhum
proposito, ja que o “divertimento” da personagem significa a alegria em propiciar as formigas as
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melodias que viessem aliviar o cansativo trabalho que desenvolviam. Da mesma forma que ocorre
com muitos profissionais na sociedade que também desenvolvem o oficio com suas musicas para
oferecer o entretenimento necessario a outras pessoas, apds o pesado trabalho diario, ou até mesmo
durante o oficio, significacdo trazida ao género a partir do entorno socio-historico-ideoldgico no
qual nos sedimentamos como leitores para a andlise dos recursos estilistico-1éxico-gramaticais da
lingua na fabula (VOLOCHINOV, 2013 [1926]; MENEGASSI, CAVALCANTI, 2020).

A entonagdo avaliativa do autor-criador (SOBRAL, 2009) em funcdo do valor da labuta
diaria da Cigarra ainda esta impressa no adjetivo “cansadinha”, outro signo ideologico que, devido
ao contexto da interacgdo, traz o sufixo “-inho” ndo como um morfema de diminutivo, mas como
um elemento morfico intensificador mobilizado para o intuito do dizer do autor-criador, pois, com
o emprego dessa palavra/discurso da lingua, que, no contexto, significa extremamente cansada,
enfatiza a seus interlocutores que a Cigarra merece ser valorizada como qualquer outro profissional
devido a total dedicagdo ao trabalho. Além disso, mostra com o signo que o cantar ¢ um oficio que
cansa como qualquer outro, ja que ela se encontra estafada ao final de mais um dia de labuta. Como
consequéncia dessa tomada de posi¢do, os recursos da lingua dialogam com o extralinguistico
(VOLOCHINOV, 2013 [1926]; MENEGASSI; CAVALCANTI, 2020), a partir do qual se originam
as informagdes sedimentadas na experiéncia vivida pelo autor-criador de que muitos homens
trabalham de forma ardua desde muito cedo como a Cigarra, que, com muita presteza habitual,
desenvolvem o seu oficio na sociedade e, mesmo sabendo que tém uma jornada didria estafante,
cujo repouso ¢ somente no final do dia, dedicam-se a sua atividade profissional por gostarem
daquilo que fazem.

O autor-criador também retira do entorno fisico, ideoldgico e cultural (VOLOCHINOV;
BAKHTIN, 1976 [1929]; MENEGASSI; CAVALCANTI, 2020) a significagdo necessaria para as
escolhas linguistico-enunciativas, o pronome indefinido adjetivo “todos” e o adjetivo “arrepiados”,
em relagdo ao substantivo “animais”, para mostrar o peso do inverno aos animais, inclusive a
Cigarra: “[...] Mas o bom tempo afinal passou e vieram as chuvas. Os animais todos arrepiados,
passavam o dia cochilando nas tocas”. Com entonagdes proprias (MORSON; EMERSON, 2008),
expressa de imediato, por meio desses recursos da lingua, o grande obstaculo, a adversidade que se
impde a vida da Cigarra, ou seja, o frio, a fome, o ndo ter um lugar para se proteger das chuvas
abundantes, ja que o “bom tempo” se foi e “vieram as chuvas”. Esse problema, provavelmente,
ocorria na época em que o autor-criador produziu o enunciado concreto e ainda se reflete na
sociedade brasileira, pois, no inverno, existem muitas pessoas que enfrentam dificuldades, por nao
terem com quem contar, sofrem frio, fome e abandono pela desumanizacao que ainda persiste em
nosso meio social. Como acontece com a Cigarra, do enunciado 4 formiga ma, que, ignorada por
sua oponente, ndo suporta a fome, o frio intenso do inverno ¢ morre. Para o Circulo de Bakhtin,
(VOLOCHINOV, 2013 [1926]; BAKHTIN, 2016 [1979]), o autor-criador, ao trazer entonagdes do
extraverbal para a linguagem, mostra a apreciacao que defende, com a qual estabelece mudanga de
sentido das marcas linguistico-enunciativas disponiveis na lingua, ja que a troca de significa¢do no
contexto de uso ¢ sempre uma ressignificagdo valorativa MIOTELLO, 2005; STELLA, 2005,
MORSON; EMERSON, 2008; SOBRAL, 2009; MENEGASSI; CAVALCANT]I, 2020). Assim, o
autor-criador seleciona os recursos lingua para fazer com que o leitor perceba que a Cigarra se
encontra com muitas dificuldades e que necessita ser confortada pela Formiga, precisa de calor
amigo, de reciprocidade humana. Isso € feito com o propdsito de reforcar ainda mais que a Cigarra
ndo pode ser castigada pela personagem Formiga, uma vez que a intengdo inerente a fabula de
Lobato ¢ a reflexdo critica sobre a moral, a qual premia somente aqueles que, segundo vozes sociais
ideologicas de cunho pedagdgico, possuem um trabalho digno, de respeito, como as formigas
operarias, € impinge uma sanc¢ao sobre quem canta, como as cigarras, julgadas sem ocupagao séria
pela Formiga desprovida de respeito ao proximo.

Entretanto, o autor-criador da fabula 4 formiga ma opta, de imediato, por contextualizar a
personagem Formiga, por meio do adjetivo “md” em relagdo ao substantivo formiga, da oragdo
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adjetiva restritiva “que ndo soube compreender” (incompreensiva), da locu¢do adverbial de modo
“com dureza”, atribuida ao verbo repelir, “repeliu”, acdo de repulsa em relacdo ao inseto
fragilizado, trazidos no seguinte trecho: “Ja houve, entretanto, uma formiga ma que ndo soube
compreender a cigarra e com dureza a repeliu de sua porta. Foi isso na Europa, em pleno inverno,
quando a neve recobria o mundo com seu cruel manto de gelo”. Assim, os signos ideoldgicos
“ma”, “repeliu”, fraseologico “que nao soube compreender” e gramatical “com dureza”
(BAKHTIN, 2016 [1979]), estdo marcados pelo julgamento de valor do autor-criador
(VOLOCHINOV, 2013 [1926]; MIOTELLO, 2005; BAKHTIN, 2016 [1979]) de ndo aceitacio de
condutas intolerantes, que ndo ouvem o outro de forma compreensiva e de atitudes que nao se
compadecem com o sofrimento alheio. A entonacao cheia de expressividade apresentada pelo autor-
criador traz ao leitor de Lobato o refletir sobre o ato da personagem cruel para que venha a se tornar
um ser humano combativo contra atitudes despreziveis como as da Formiga ma, ou seja, refrate
acoes benevolentes como ser humano (STELLA, 2005; MORSON; EMERSON, 2008; SOBRAL,
2009; BAKHTIN, 2016 [1979]).

Ao negar o carater e a atitude da Formiga ruim, o autor-criador da fabula 4 formiga boa
reforga que a Cigarra precisa de auxilio e, ao mobilizar o adjetivo “pobre” em funcao do
substantivo “cigarra”, opta por utilizar a adjetivacdo anteposta ao nome, o que traz ao enunciado
um teor maior de subjetividade, de expressividade, de tonalidade volitivo-emotiva no estilo verbal
da autoria para dialogar com o interlocutor via género (BAKHTIN, 2016 [1979]). Isso porque
imprime, na qualidade “pobre”, ndo so6 o sentido de uma condi¢ao financeira ndo favoravel, mas
também o estado de penuria, de desconforto, de desespero no qual a Cigarra se encontra, o que pode
ser percebido em: “A pobre cigarra, sem abrigo em seu galhinho seco e metida em grandes apuros,
[...]”7. Agregada a isso, a locucdo adjetiva “sem abrigo”, que corresponde ao adjetivo
“desabrigada”, por meio da preposi¢io “sem”, carrega o tom avaliativo (VOLOCHINOV, 2013
[1926], SOBRAL, 2009; MORSON; EMERSON, 2008; STELLA, 2005) de que a Cigarra ¢ sozinha
e ndo tem ninguém para socorré-la. Em decorréncia disso, ndo pode ser abandonada ao relento, ja
que a humanizacao, presente no texto literario infantil de Lobato, abre para a possibilidade de o
leitor perceber que a Formiga cruel ¢ desprovida de qualquer sentimento e agdo humanitaria de
respeito e valorizagdo ao proéximo.

Essa precariedade em que Cigarra, fragilizada e sem lugar apropriado para passar o inverno,
sem nenhuma condi¢ao de protecao, representa o imenso perigo que a personagem corre, ja que esta
em “grandes apuros”, o que faz com que ela saia desesperada em busca de ajuda mutua: “/..J,
deliberou socorrer-se de alguém. Mangquitolando, com uma asa a arrastar, la se dirigiu para o
formigueiro [...] . Dessa forma, o autor-criador, imbuido sempre no seu querer dizer, ao selecionar
a locucdo verbal “deliberou a socorrer-se”, ndo a escolhe aleatoriamente, uma vez que poderia ter
feito outra escolha linguistica como “esperar”, “esperou pelo socorro de alguém”, o que poderia nao
acontecer. Entretanto, ao interagir com o extralinguistico (VOLOCHINOV, 2013 [1926];
MENEGASSI; CAVALACANTI, 2013), trouxe ao linguistico a significacdo mais adequada ao
contexto de uso, deliberar — tomar uma decisdo apos pensar, analisar ou refletir (FERREIRA, 2009),
0 que as pessoas fazem em uma situagdo semelhante a da Cigarra, que ndo tém mais para onde
correr e, sozinhas, ndo conseguem resolver o problema em que se encontram, em consequéncia
disso, tomam uma atitude e vao em busca de auxilio de “alguém”.

Desse modo, a entonacdo na fabula torna-se ainda muito mais expressiva (STELLA, 2005;
MORSON; EMERSON, 2008; SOBRAL, 2009; BAKHTIN, 2016 [1979]), pois com a utilizacao
dos recursos verbais “manquitolando” € “arrastar”, em “Manquitolando, com uma asa a arrastar,
[...]”, os adjetivos “triste”, “suja”, o complemento nominal “de lama” e o verbo “fossir” o
autor-criador destaca a condi¢ao de pedinte da “Cigarra”, ja que sem for¢as andando manca, cocha,
com dificuldade e com uma das asas alquebrada, enlameada, maltrapilha, com tosse (doente),
precisa da ajuda mutua do ser humano de bom coragao, representado pela Formiga bondosa: “[...]
Bateu — tique, tique, tique... Aparece uma formiga friorenta, embrulhada num xalinho de paina. -
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Que quer? — perguntou, examinando a triste mendiga suja de lama e a tossir. - Venho em busca de
agasalho. O mau tempo ndo cessa e eu... A formiga olhou-a de alto a baixo. - E que fez durante o
bom tempo, que ndo construiu sua casa? A pobre cigarra, toda tremendo, respondeu depois de um
acesso de tosse. - Eu cantava, bem sabe...”. As descricdes da Cigarra sao bebidas também no
extratexto (VOLOCHINOV, 2013 [1926]; MENEGASSI; CAVALACANTI, 2020), pois a
constru¢do da personagem nos lembra os mendigos que pedem esmolas com andar manco € com o0s
ombros contraidos por se encontrarem nas ruas, maltrapilhos, sujos, que dependem exclusivamente
da boa vontade dos transeuntes, ja que a linguagem ¢ “o espaco em que se unem o individual e o
social” (SOBRAL, 2009 p. 83).

O autor-criador também traz as vozes sociais que sugerem a entonacdo (MORSON;
EMERSON, 2008) aos recursos da lingua mobilizados para a sua finalidade discursiva, uma vez
que caracteriza a personagem Formiga com o adjetivo “friorenta”, muito bem protegida por um
“xalinho de paina”, com o qual se envolve para se resguardar da friagem. Para esse contexto
interacional, o autor-criador seleciona o substantivo “paina”, com a entonagdo/significacdo
apropriada para estabelecer a relagcdo dialégica com seu interlocutor, j4 que a paina ¢ uma fibra
natural, semelhante ao algodao, que conserva o calor, ou seja, funciona como um isolante térmico
(FERREIRA, 2009), o que denota a situacdo confortavel na qual a Formiga se encontra, pois possui
um xale que a mantém aquecida do frio, ao contrario da Cigarra, que nada possui ao relento. O
autor-criador intensifica ainda mais a condi¢do de pedinte da Cigarra, ao trazer para o linguistico,
por meio da expressao caracterizadora “foda tremendo” aspectos sociais, de que uma pessoa sem
nenhum tipo de prote¢@o no inverno treme inteira de frio. Além disso, o uso do verbo no gerundio,
“tremendo”, significa o tremor incessante que uma pessoa sente ao estar exposta ao frio intenso,
numa estacdo chuvosa longa, como a Cigarra que implora por “agasalho”, além de estar doente,
com uma tosse intensa.

Caracteristicas e atitudes da Cigarra também reforgadas pelo autor-criador no trecho da
fabula 4 formiga ma: “A cigarra como de costume, havia cantado sem parar o estio inteiro, e o
inverno veio encontra-la desprovida de tudo, sem casa onde abrigar-se, nem folhinhas que
comesse. Desesperada, bateu a porta da formiga e implorou — emprestados, notem! — uns
miserdveis restos de comida. Pagaria com juros altos aquela comida de empréstimo, logo que o
tempo o permitisse”, para influenciar o leitor a ndo concordar também com as atitudes da vila.
Portanto, ao extrair da cadeia significativa da lingua os recursos qualificativos “como de costume”
(habitual), “desprovida”, “sem casa onde abrigar-se” (desabrigada), “nem folhinhas que comesse”
(faminta) e o adjunto adverbial de modo “sem parar” que expressa a agao da Cigarra em cantar de
forma continua, ou seja, incansavelmente, apresenta um julgamento de valor apreciativo
(VOLOCHINOV, 2013 [1926]; MIOTELLO, 2005; BAKHTIN, 2016 [1979]) em relagio a Cigarra,
ao enfatizar que ela precisa de ajuda urgente. O uso dessas marcas linguistico-enunciativas mostra-
nos também a dedicacdo da personagem ao trabalho durante todo o periodo de sol intenso sem
medir esforcos para alegrar a estagdo com o seu canto. Ademais, evidencia o estado desesperador
em que se encontra, ao relento com muita fome, pois humilhada, implora humildemente por sobras
de comida emprestadas e com promessa de serem pagas mesmo com um alto prego, ao término da
estacao fria.

Assim, para atingir seu objetivo, d4 destaque as qualidades e ag¢des desumanas da
antagonista da Cigarra na passagem: “Mas a formiga era uma usuraria sem entranhas. Além disso,
invejosa. Como se ndo soubesse cantar, tinha odio a cigarra por vé-la querida de todos os seres”,
utiliza os recursos da lingua “usuraria”, “sem entranhas” (sem coragdo), “invejosa”, “como ndo
soubesse cantar” (ndo cantora) e “tinha odio” (repulsiva). Com base nessas escolhas linguistico-
enunciativas, tonaliza no texto todo o individualismo, o egoismo da Formiga desumana, que traz a
usura € 0 nao amor pelo proximo como caracteres que estdo arraigados fortemente na conduta do
inseto, um sentimento negativo de inimizade, de aversdo, de inveja por ndo ser cantora ¢ bem-quista
pelos outros insetos, semelhante a Cigarra, por isso evita, limita-se em ndo ajudar para destruir a
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pedinte. Tons avaliativos trazidos a fabula porque estdo “diante da realidade do contexto extraverbal
do discurso e de outros enunciados dos outros [...] (BAKHTIN, 2016, [1979], p. 32 — grifos do
autor) que primam pela solidariedade e valorizagdo em fun¢do dos homens em sociedade.

Desse modo, a crueldade e a ndo valorizagao do trabalho do outro ¢ instalada no enunciado
pela voz autora com a atitude da Cigarra, ao responder a Formiga, com a repeticdo do pronome de
primeira pessoa do singular “eu”, seguido do verbo cantar, enfatizados também pelas
“reticéncias”, “-Eu... eu cantava...”, que representa o medo, a inseguranga de ndo ser atendida
pela Formiga, além da forte entonagdo que atravessa o adjetivo “vagabunda”, a qual traz ao recurso
da lingua o sentido apropriado ao contexto de uso, como um ser que vive de maneira desocupada,
que nao realiza suas tarefas laborais: “— Que fazia durante o bom tempo? / - Eu ... cantaval... / -
Cantava? Pois dance agora vagabunda! — e fechou-lhe a porta no nariz”. / A cigarra morreu ali
entanguidinha; [...]”. A Cigarra, portanto, ¢ abandonada a propria sorte, ja que a Formiga, com
uma resposta estiipida, ordena secamente que a Cigarra “dance” como forma de pagar pelo proprio
erro cometido. O dpice da maldade da Formiga, desprovida de remorso, ¢ a punicao aplicada a
Cigarra que morre ao relento em péssimas condi¢des de vida, enrijecida, encolhidinha de tanto frio.
Tonalidades ideologicas extraidas do entorno socio-historico vivencial do autor-criador
(VOLOCHINOV, 2013 [1926]; MENEGASSI; CAVALCANTI, 2020) do qual emanam vozes
sociais nao benevolentes, as quais ndo se incomodam com a morte de pessoas em situagdo de
desabrigo, por hipotermia, auséncia de calor para o corpo se manter vivo em uma situacao extrema
de frio. O que resulta no desejo realizado da Formiga ma, que por ser avara, péssima e egocéntrica,
extirpa de vez o canto da Cigarra, como se ndo tivesse nenhum valor, que tanto alegrou a primavera,
o mundo: “/...J; e quando voltou a primavera o mundo apresentava um aspecto mais triste. E que
faltava na musica do mundo o som estridente daquela cigarra morta por causa da avareza da
formiga [...]".

Dessa maneira, para explicitar de forma mais contundente o discurso irdnico-critico de ndo
aceitacdo a indole e aos atos da oponente da Cigarra construido em todo o enredo, o autor-criador
traz como estratégia discursiva apés o desfecho do enunciado um didlogo entre Dona Benta e as
personagens do Sitio, no qual resgata vozes sociais anteriores presentes no livro de Maeterlink
sobre a vida das formigas como os Unicos insetos caridosos entre os demais, destacadas na fala de
Narizinho: “- Esta fabula esta errada — gritou Narizinho. Vovo nos leu aquele livro do Maeterlinck
sobre a vida das formigas - e ld a gente vé que as formigas sdo os unicos insetos caridosos que
existem. Formiga md como essa nunca houve”. E levada ao conhecimento dos leitores a informagio
de que as formigas nunca sdo insetos ruins, mas solidarios € que trazem a caridade como um
atributo inerente, com o intuito de humaniza-los por meio do enunciado literario para que nao
adotem a conduta perversa da Formiga ma como seres humanos. Com base nessa finalidade, ainda
destaca que a crueza ¢ atribuida a personagem Formiga, na Fabula 4 Cigarra e a Formiga, de La
Fontaine, Quadro 1, equivocadamente. Esse recurso enunciativo abre para a possibilidade de leitura
de um discurso que prima pelo valor do trabalho alheio entre os homens na sociedade, no sentido de
que nao devemos desqualificar nenhuma profissdo exercida em nosso meio social porque todas
devem ser respeitadas da mesma maneira. O autor-criador, ao entonar, assume uma postura de
responsividade com base nos valores que constituem o seu existir social (VOLOCHINOV, 2013
[1926] por meio dos tragos de entonacdo qualificativos “errada”, “‘unicos” e ‘“‘caridosos”,
relacionados aos substantivos ‘“‘fabula” e “insetos”, respectivamente, ¢ da marca valorativa
adverbial temporal “nunca’ que circunstancia o verbo haver, “houve”.

Munido desse discurso de que as formigas sao insetos essencialmente caridosos, na fabula 4
formiga boa, o autor-criador instaura a devolutiva da personagem a Cigarra de forma valorativa e
humanizadora: “-Ah!...exclamou a formiga recordando-se. Era vocé entdo quem cantava nessa
drvore enquanto nos labutavamos para encher as tulhas? — Isso mesmo, era eu.../ - Pois entre
amiguinha. Nunca poderemos esquecer as boas horas que sua cantoria nos proporcionou. Aquele
chiado nos distraia e aliviava o trabalho. Diziamos sempre: que felicidade ter como vizinha tdo
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gentil cantora! Entre, amiga, que aqui tera cama e mesa durante todo o mau tempo”. Utiliza, para
1sso, a interjeicao “ah’ de surpresa, o “ponto de exclamacao” e as “reticéncias”, “Ah/...”". Esse tom
emotivo e de carinho no inicio da fala da Formiga, os verbos “exclamar”, “distraia” e “aliviava”,
0s quais representam a euforia, o prazer, ao lembrar do canto intenso da Cigarra, que serviu como
descontragdo e alivio “enquanto” executavam o pesado trabalho diario. Por isso, ndo desconsidera
o trabalho da Cigarra, ndo a vé como uma reles desocupada e vadia. O respeito e valorizacao pelo
trabalho alheio estd entonado no substantivo ‘felicidade” e no adjetivo “gentil”, qualidade do
substantivo “vizinha”, ja que o “chiado” da cantora ¢ um deleite aos ouvidos da Formiga, que a
tem como moradora proxima e insere-a no seu rol de amizade, presente no substantivo “amiga”. A
personagem nao a repele & morte como o fez a Formiga ma e, ao sentir-se grata, convida-a a entrar
para que se alimente e tenha um lugar em que possa agasalhar-se do frio.

Vieses ideologicos de solidariedade marcados no verbo entrar, “entre”, ja que a Formiga
estd a sua porta a pedir ajuda, nos substantivos “mesa” e “cama”, o calor humano no substantivo
“amiguinha”, que devido a significagdo ser colhida no entorno socio-cultural, o sufixo “-inho” nao
representa o diminutivo do substantivo formiga, mas carrega uma carga expressiva de afetividade,
carinho, consideracao e, acima de tudo, respeito e valor pelo trabalho da Cigarra. Sentido também
trazido do social pelo autor-criador, visto que uma profissdo depende da outra em um mesmo grau
de importancia no mercado de trabalho, por exemplo, um engenheiro ndo executaria a construgao de
uma obra, sem os operarios que trabalham na constru¢ao civil, assim como, segundo a Formiga boa,
ela e as companheiras de faina ndo produziriam tdo bem, se ndo fossem distraidas e aliviadas pelo
trabalho da Cigarra. Assim, “A cigarra entrou, sarou da tosse e voltou a ser a alegre cantora dos
dias de sol” e devido a esse reconhecimento, ndo ¢ condenada a morte porque, com o acolhimento,
fica curada e os verdes vindouros ndo perdem a sua animada cantora. Assim, apds a analise
comparativa entre as duas Formigas dos autores-criadores das fabulas, de Lobato, sintetizamos, no
Quadro 5, as principais agdes, carateristicas e valores explicitos ou presumidos inerentes a
constitui¢do das personagens.

Quadro 5: Elementos comparativos entre a agao, as caracteristicas e os valores representativos entre as
Formigas das duas fabulas

A FORMIGA BOA

Acoes Caracteristicas Valores representativos
A Formiga trabalha de | A Formiga ¢ wuma | O trabalho ¢ concebido como garantia de
forma incansavel: | operaria infatigavel sobrevivéncia e acimulo de bens do homem na
“enquanto nos sociedade capitalista.
labutavamos para
encher as tulhas”.
A Formiga abriga-se, | A Formiga ¢ | O conforto necessario ao homem em sociedade
agasalha-se em casa | “friorenta” ¢ | como resultado do trabalho arduo, para que,
durante a estacdo fria | provedora. provido, possa enfrentar as adversidades que a
“embrulhada em vida lhe imponha.
xalinho de paina”,
além de estocar
alimentos de  que
necessita durante o
inverno.
A Formiga observa | A Formiga mostra-se | A preocupagdo e o zelo pelo homem que
minuciosamente a | atenta a personagem | necessita de ajuda na sociedade.
Cigarra: “A formiga | desabrigada.
olhou-a de alto a
baixo”.
A Formiga, com | A Formiga ¢ paciente | A demonstragdo de interesse, o reconhecimento,
paciéncia, pergunta | ao questionar sobre a | o valor dado ao homem trabalhador que
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com
Cigarra

gentileza a
sobre as
atividades  realizadas
pela personagem
durante o verdo: “E
que fez durante o bom
tempo, que ndo
construiu sua casa?”.

vida do inseto que
precisa de  auxilio
urgente.

desempenha uma atividade laboral diferente da
executada pela pessoa que ndo se sente superior
com quem dialoga.

A Formiga convida a | A Formiga ¢é ndo | O ndo egoismo, a humanizagdo, a filantropia, a
Cigarra para entrar, | egoista, ¢ bondosa, | empatia e o amor ao proximo que devem
comer ¢ se agasalhar: | caridosa, amorosa, | constituir a conduta do homem em sociedade.
“Pois entre | amiga, solidaria,
amiguinha!”. agradecida, feliz e
humana.
A FORMIGA MA
Acoes Caracteristicas Valores representativos
A Formiga trabalha de| A Formiga ¢é uma| O trabalho ¢é concebido como garantia de
forma incansavel: A| operaria infatigavel. sobrevivéncia ¢ acimulo de bens do homem na
Formiga trabalhou sociedade capitalista

“sem parar o estio
inteiro”’.

A Formiga abriga-se do

inverno congelante
europeu em casa, nio se
apresenta  “friorenta”,

mas de coragdo frio e
guarda alimentos para a

dificil esta¢do: A
Formiga  “usurdria”,
“sem entranhas” esta

provida de “comida” e

A Formiga ¢ fria e
provedora.

A frieza dos homens na sociedade diante de
contextos em que outras pessoas imploram por
ajuda e o conforto necessario ao homem em
sociedade como resultado do trabalho arduo,
para que, provido, possa enfrentar as
adversidades que a vida lhe imponha.

tem “casa onde

abrigar-se” [...] na
Europa  em  pleno

inverno”.

A Formiga ndo| A Formiga ¢ desatenta| A invisibilidade das pessoas que precisam de
direciona um olhar de | de propoésito, pois nao| apoio, de ajuda mutua na sociedade por aqueles
atencao a Cigarra: | tem interesse na fala da| que estdo em uma posigao financeira melhor.

Agao subentendida em
“Ja houve, entretanto,
uma formiga que sdo
soube compreender a
cigarra e com dureza
a repeliu de sua porta
[...]”. Esse ato da
personagem ma que
expressa o nao olhar, a
ndo  atencdo  para
pedinte em situacao de
pentria.

Cigarra.

A Formiga indaga, de
forma incisiva,
grosseira, sem paciéncia
€ com raiva sobre as

A Formiga ¢ rude,
impaciente e raivosa ao
arguir a Cigarra sobre
o que fez no periodo

O desvalor do oficio do outro a partir da rudeza,
da incompreensdo, da ma vontade, do
desinteresse e da ndo disponibilidade do homem
em ajudar um semelhante em desespero com
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atividades estio. muita fome e frio.
desenvolvidas pela
Cigarra no verdo: “Que
fazia vocé durante o
bom tempo?”.

A Formiga repele a| A Formiga ¢| O egoismo, a desumanizagdo ¢ a brutalidade do
Cigarra de sua porta| incompreensiva, dura,| homem fruto da sociedade capitalista, a ndo
sem piedade “Cantava? | sovina, sem coracdo,| compaixdo, a ndo solidariedade pelo outro na
Pois  dance agora,| invejosa, raivosa, ma,| sociedade.

vagabunda! — e fechou-| cruel e desumana.
lhe a porta no nariz”,
que desfalece enrijecida
devido ao frio mortal
instalado na Europa: “4
cigarra ali  morreu
entanguidinha’.

Fonte: Os autores, a partir das fabulas 4 formiga boa ¢ A formiga ma (LOBATO, 2010a, p. 12-13).

Ao concluirmos a ilustragdo dos pontos mais importantes na constru¢do das personagens,
voltamos a enfatizar a atitude responsiva do autor-criador da fabula 4 formiga boa que, ao defender
uma sociedade mais humana, justa e solidaria, coloca-se em contraposicdo a muitas vozes sociais
intolerantes e desrespeitosas pela ndo valorizagdo do trabalho alheio, presentes no enunciado 4
formiga ma. Assim, apresenta com sua entonagdo avaliativa, colhida no extraverbal em relagdo
direta com os recursos linguistico-enunciativos selecionados para sua tomada de posicdo, que o
oficio de cantar da Cigarra tem sua importancia e que deve ser valorizado como qualquer outro
trabalho desempenhado em nosso meio social. Posicionamento autoral respaldado pela finalidade
discursiva da fabula, de Lobato, formar o carater dos leitores de suas obras , isto ¢ “[...] todo ato (e
ndo s6 verbal) traz um tom avaliativo pelo qual o sujeito se responsabiliza, envolve um dado
conteudo e um dado processo, que adquirem sentido ao ser unidos pela entonacao avaliativa em sua
relacdo com a responsabilidade ativa [...]” (SOBRAL, 2009, p. 84). Nas palavras do estudioso, o
interlocutor ndo € concebido como passivo, como um simples decodificador da mensagem enviada
pelo emissor, mas um “parceiro” colaborativo da constitui¢do do sentido do género.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo demonstrou uma andlise dialdgica a partir da sele¢do dos recursos linguistico-
enunciativos da lingua mobilizados pelos autores-criadores em defesa dos temas valorizagdo e nao
valorizagao do trabalho alheio, concretizado no género discursivo fabula, com forma composicional
e estilo especificos, imbricados entre si. Explicitamos que os estilos verbais dos autores-criadores
dos enunciados mantém uma ligacdo direta com o extratexto a fim de que a significagdo se
estabelega a partir das relagdes socio-historico-ideologicas que concretizam o didlogo entre vozes
autorais e interlocutores sobre os contedos tematicos postos em debate. Mostramos que os recursos
da lingua, selecionados para as analises, que constituem a materializacao linguistica das fabulas,
apresentam tonalidades avaliativas singulares dos autores-criadores para que se concretizem os seus
propositos do dizer.

As escolhas lexicais e gramaticais nas fabulas de Lobato, que perfazem o estilo verbal dos
autores-criadores concretizam-se por meio dos conceitos axioldgicos de extraverbal, julgamento de
valor e entonacdo, que se refletem nas marcas linguistico-enunciativas, com resgate de signos
ideoldgicos, atravessados por vozes sociais tolerantes e intolerantes, humanas e desumanas,
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solidarias e egoistas, respeitosas e desrespeitosas, valorativas e ndo valorativas em relagdo ao
trabalho alheio. Essas vozes sao refratadas na dimensao textual com base nos julgamentos de valor
cognitivo-ético dos autores-criadores, visto que a autoria da fabula 4 formiga boa toma uma atitude
de contrapalavra a enunciados intolerantes, desumanos e cruéis, que nao valorizam o trabalho alheio
em sociedade, como agente ativo e responsivo por meio das réplicas em oposi¢do a enunciados, que
menosprezam o oficio do outro em sociedade refor¢ados pelo autor-criador de A formiga ma.

Portanto, concebemos, neste estudo, os estilos verbais das fabulas, na concep¢ao do Circulo
de Bakhtin, articulados a expressividade do discurso e as axiologias sociais, ja que se constroem
nos usos socio-historico-ideoldgicos da lingua, com os quais as valoracdes existentes no entorno
social encaminham a selecao dos elementos estilistico-1éxico-gramaticais da lingua e as totalidades
do acabamento dos dois géneros discursivos pelos autores-criadores, constituindo, assim, os seus
estilos de linguagem, ja que, ao escolher um recurso disponivel na cadeia linguistica, ndo o extrai
do sistema abstrato da lingua, porém de outros discursos com os quais dialoga.
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0 INFOGRAFICO HIPERMIDIATICO: UM
GENERO DISCURSIVO PARA ENSINAR

Rafael Vitoria Alves (PLE-UEM)
Neil Franco (UEM)

RESUMO: Em vista da influéncia das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDICs) nas nossas praticas
s0ciais, 0 que tem ressondncia nos géneros do discurso da
atualidade, este capitulo tem por objetivo apresentar um
material diddtico resultante de um percurso tedrico, configu-
rado na baliza do género infogrdfico hipermididtico, de modo
a apreender suas potencialidades no contexto de ensino,
enquadrando-o como um género para ensinar. Como susten-
tacdo epistemoldgica e tedrico-metodoldgica, apoiamo-nos
em escritos do Circulo de Bakhtin e na sua concepcdo dialogi-
ca de lingua(gem). Como possiveis resultados, compreen-
demos que a construcdo composicional, 0 estilo e 0 tema do
género em questdo sao favordveis a uma facilitacdo na
compreensdo de contetidos e a autonomia dos alunos, o que
oportuniza o acesso democratico a informacdo e, também, a
participacdo ativa na aprendizagem.




CONSIDERACOES INICIAIS

Este capitulo constitui-se em um recorte de uma pesquisa' mais ampla, vinculada a um
projeto de pesquisa®, mas também é fruto de respostas ativas propiciadas apos a finalizacdo desta.
Partimos do principio de que estamos inseridos em um periodo marcado por intensas modificacdes
de ordem social, politica, economica, entre outras facetas, que sdo, em boa medida, resultantes da
incorporagdo das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo (doravante TDICs) a nossa
vida como um todo. Na condig¢@o de estudiosos da linguagem, sobretudo da Linguistica Aplicada,
temos como dever auscultar as implicagdes linguistico-discursivas desencadeadas pelas tais TDICs,
o que contempla, entre outras coisas, o ensino da lingua(gem) no campo escolar.

Fincando as raizes na arquitetonica filosofico-conceitual alinhavada pelo Circulo de Bakhtin
e na sua concepcao dialogica de lingua(gem), que fundamenta este trabalho, compreendemos que os
géneros do discurso acompanham as correias socio-historicas que movem a humanidade. Assim, o
universo digital, viabilizado pelas TDICs, redimensiona os géneros que fazem parte das nossas
praticas sociais da atualidade, dando origem aos géneros digitais/hipermidiaticos. Ainda que sejam
bastante comuns, em termos de utilizagdo, ha um descompasso no campo escolar, que pouco
privilegia esses géneros em instancias formativas (ROJO; BARBOSA, 2015), perpetuando a
omissdo das mudancas tecnologicas na formagao dos alunos (ROJO, 2013).

Como, aqui, nosso foco € pensar o género na qualidade de um material didatico ou, ainda,
como um género para ensinar, cuja definicdo veremos ao longo do texto, também langcamos uma
reflexdo critica de como esses materiais emulam, acentuadamente, os moldes do formato impresso e
apostilado, o que esta ligado a uma abordagem convencionalmente dita tradicional, que evidencia o
papel estruturador e cristalizador dos curriculos (ROJO, 2013).

Como resposta ao cendario descrito, temos por objetivo apresentar um material didatico,
conformado nos limites do género infografico hipermidiatico, que ¢ resultante de um percurso
teorico, de modo a compreender suas potencialidades didaticas e, com isso, inspirar novas propostas
que possam, em alguma propor¢do, fomentar a utilizagdo desse e de outros géneros
digitais/hipermidiaticos em contexto de ensino.

Para isso, percorremos o seguinte caminho: nos dois primeiros topicos, contextualizamos o
escopo teorico elaborado pelo Circulo de Bakhtin, com foco nos conceitos de enunciado e género
do discurso. Em seguida, tratamos da relagdo dos géneros com o ensino, destacando o conceito de
géneros para ensinar. Por conseguinte, delineamos o trajeto histérico e a caracterizacdo do
infografico hipermididtico. O ultimo tépico ¢ um reflexo de todos os topicos anteriores,
materializando-se no enunciado do infografico intitulado Panorama historico da Linguistica,
produzido para servir de material didatico a uma realidade de formacdo de um curso de Letras
Portugués/Inglés de uma universidade publica paranaense, na modalidade de Educagao a Distancia
(doravante EaD), uma vez que esse material pode “complementar o contetido disponivel nos
Ambientes Virtuais de Aprendizagem de forma dinamica e interativa, modernizando o texto
cientifico, tornando-o mais didatico e adequado ao contexto educacional em que se manifesta”
(PESSOA; MAIA, 2012, p. 9).

! Dissertagdo de mestrado O género discursivo infogrdfico hipermididtico na condigdo de material diddtico: proposta
de intervengdo direcionada a um curso de Letras EaD, a qual foi desenvolvida no contexto do Programa de Pds-
graduacao em Letras (PLE) da UEM.

2 Projeto de Pesquisa Interinstitucional Estudos dialogicos da linguagem: contribui¢oes para pesquisas em linguistica
aplicada nos contextos escolares e ndo escolares (nimero 3772/2018, Universidade Estadual de Maringa).
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CIRCULO DE BAKHTIN: CONCEPCAO DE LINGUA(GEM) E ENUNCIADO

Tudo comegou em 1919, tendo, como pano de fundo, a extinta Unido Soviética. Nesse
cendrio, um grupo de intelectuais russos, composto por integrantes de multiplos interesses,
formacdes e atuagdes, reunia-se, com certa regularidade, até meados de 1929. Também eram
multiplas as discussdes que fervilhavam durante esses encontros, as quais se detinham, sobretudo, a
filosofia, a literatura, a linguagem e at¢ mesmo a intersec¢ao dessas areas (FARACO, 2003), ao
passo que comungavam o proposito de construir uma sociedade mais igualitria, sustentada em base
marxista (VEDOVATO; ORTEGA, 2020). Disso, derivou um conjunto de obras que, por conta dos
rumos politicos da década de 1920 na Unido Soviética, s6 veio a margem ao final dos anos de 1960.
Tais obras aportaram no Brasil ao final da década de 1970. Introduzindo-se gradualmente, a teoria
delineada por esses escritos ganha prestigio em territdrio brasileiro a partir da década de 1990.

Conforme essa teoria foi se disseminando, tornou-se necessaria uma nomenclatura que
pudesse identificar o grupo. Em virtude disso, os estudiosos passaram a chama-lo de Circulo de
Bakhtin. Eleger Bakhtin como o integrante que da titulo ao grupo, de acordo com Faraco (2003), ¢
totalmente justificavel, visto que ele produziu as obras de maior envergadura. Além dele,
Volochinov ¢ Medviédev figuram entre os nomes mais conhecidos do Circulo, por também
produzirem obras de bastante relevancia.

Entremeada nas discussdes, a lingua(gem) enquanto conceito, ainda que mobilizada em
obras anteriores, passa a ser sistematizada no arcabouco do Circulo de Bakhtin a partir do texto
Discurso na vida e discurso na arte (doravante, DVDA) (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1976 [1926])
e, paulatinamente, instala-se no eixo de convergéncia das formulagdes teorico-filoséficas do grupo
(FARACO, 2003).

O olhar do Circulo para a lingua(gem) ¢ inaugurado com base nas criticas que sao
direcionadas a outras concepg¢des ora vigentes, a saber, o subjetivismo idealista € o objetivismo
abstrato. Isso porque a primeira compreendia a lingua(gem) como um ato individual da psique
humana, e a segunda como um sistema estavel e imutdvel de formas fonéticas, gramaticais e
lexicais.

Para o Circulo de Bakhtin, posicionado na contramdo dessas concepgdes, ndo somos robos
programados para decodificar estruturas sintaticas, isolados em uma consciéncia propria. Tampouco
ficamos, engenhosamente, montando blocos de palavras em nossa mente para, entdo, exterioriza-
las. Nao nos limitamos, meramente, a usar a lingua(gem), para além disso, nés a vivemos,
constituimo-nos dela — ¢ a nossa porta de entrada para o mundo. Somos, entdo, sujeitos da (e
constituidos pela) lingua(gem), a qual ¢ concretizada por meio dos enunciados que proferimos
durante nossas interagdes sociais. Em vista disso, o enunciado ¢ tido como a unidade real e concreta
da nossa comunicagao discursiva, estando, impreterivelmente, ligado a vida, tal como ¢ preconizado
ao longo das obras.

Em Para uma filosofia do ato, uma de suas obras precursoras, Bakhtin (1993 [1919-1921])
prenuncia que a lingua(gem) ¢ responsavel por enunciar a verdade concreta e viva do evento e nao
um pensamento abstrato — que ¢, para ele, nao enunciavel, portanto, ndo passivel de ser
compreendido na sua totalidade de sentido. Em DVDA, Bakhtin/Volochinov (1976 [1926], p. 4)
afirmam que o enunciado esta “diretamente vinculado a vida em si e ndo pode ser divorciado dela
sem perder sua significacdo”. Em Os géneros do discurso, Bakhtin reitera que “a lingua passa a
integrar a vida através de enunciados concretos (que a realizam); ¢ igualmente através de
enunciados que a vida entra na lingua” (BAKHTIN, 2003 [1952-1953], p. 265). Diante disso,
considera que “o emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos €
unicos” (BAKHTIN, 2003 [1952-1953], p. 261).

Ante ao exposto, e tomando como base algumas consideragdes presentes em Marxismo e
filosofia da linguagem, podemos definir trés linhas mestras que orientam a relagdo entre enunciado
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e vida: (i) o enunciado ¢ de natureza social, logo, ideoldgica; (ii) o enunciado ndo existe fora de um
contexto social extraverbal; (iii) o enunciado esta inscrito no processo de interacdo verbal
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006 [1929]).

Em complemento ao primeiro ponto, acrescentamos que Bakhtin/Volochinov (2006 [1929])
concebem o enunciado como uma unidade socioideologica que deve assentar a base do escopo
filosofico da linguagem — o qual ¢ elaborado mediante alguns encaminhamentos teoricos,
constantes sobretudo em Marxismo e filosofia da linguagem.

Com relagdo ao segundo ponto, ¢ em DVDA que o contexto extraverbal, na sua relacdo com
o enunciado, ¢ planificado a partir de trés fatores: 1) o horizonte espacial comum dos interlocutores
(o conjuntamente visto); 2) o conhecimento € a compreensdo comum da situagdo por parte dos
interlocutores (o conjuntamente sabido); e 3) sua avaliagdo comum dessa situagdo (0 unanimemente
avaliado) (BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 1976 [1926]).

Nesse mesmo texto, Bakhtin/Volochinov (1976 [1926]), como exemplo, idealizam um
cenario no qual ha duas pessoas em uma sala, sendo que uma delas diz “Bem”. A primeira vista, o
sentido desse enunciado nos parece ininteligivel, mas, no encal¢o do contexto extraverbal, no qual
ha um floco de neve na janela (Fator 1), levando-nos a entender qual ¢ a época do ano (Fator 2),
podemos compreender que o enunciado “Bem” exprime o cansago dos interlocutores com relagdo
ao inverno e o desejo de que ressurja a primavera (Fator 3). Isso nos demonstra que o contexto
extraverbal ndo ¢ uma dimensdo externa que afeta o enunciado, mas ¢ uma parte constitutiva da
estrutura do seu sentido.

A relacdo entre os interlocutores, também ilustrada no exemplo acima, remete-nos ao
terceiro ponto: “o enunciado concreto (e ndao a abstracdo linguistica) nasce, vive € morre no
processo da interacdo social entre os participantes da enunciagdo” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
1976 [1926]). Para Bakhtin/Volochinov (1976 [1926]), esses participantes podem ser definidos
como: (i) o falante/locutor/autor: ¢ aquele que dirige o enunciado a alguém; (ii)
ouvinte/interlocutor/leitor: ¢ aquele para quem o enunciado ¢ dirigido; (iii) topico da fala/herdi:
daquilo/daquele que se fala. Em resumo, o enunciado ¢ um produto das relagdes sociais entre
sujeitos inscritos num dado contexto socio-historico. Dito de outra forma:

“[...] o sentido nasce da interagdo, da negociacdo entre os interlocutores, ¢ a
interagdo ¢ um processo que gera, no tempo € no espaco, um produto. E isso nos
leva a pensar no que Bakhtin postula sobre o sujeito, que esta sempre interagindo,
sempre em interacdo dialdgica, sempre constituindo o outro e sendo constituido por
ele, sempre se autoformando (SOBRAL; PAULA, FRANCO, 2020, p. 256).

Isso aponta para o fato de que os enunciados, inseridos na comunicagdo discursiva, firmam
relagdes de sentido entre si — que sdo as relagdes dialogicas (BAKHTIN, 2003 [1959-1961]), de
modo que “cada enunciado ¢ um elo na corrente complexamente organizada de outros enunciados”
(BAKHTIN, 2003 [1952-1953], p. 272).

Entdo, um enunciado, surgido em um dado momento historico e social, “ndo pode deixar de
tocar os milhares de fios dialdgicos existentes, tecidos pela consciéncia ideologica em torno de um
dado objeto de enunciagdo” (BAKHTIN, 1998 [1975], p. 86). Isso porque, para o Circulo de
Bakhtin, o dialogismo ¢ a propria condicdo da existéncia da lingua(gem), estando presente em
diferentes graus e em todos os campos da vida do enunciado/discurso (BAKHTIN, 2015 [1930-
1936]). O dialogismo, materializado nas relagdes dialogicas, representa a forma de existéncia do
homem no mundo pela linguagem (SOBRAL; PAULA, FRANCO, 2020). Por isso, o dialogismo ¢
considerado o amago das discussdes sobre a lingua(gem), o que leva a identificar, muitas vezes,
como concepcao dialdgica de lingua(gem) a proposta elaborada pelo Circulo de Bakhtin.
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GENEROS DO DISCURSO

Como vimos, interagimos por meio de enunciados, desde um simples “o0i” em uma conversa
informal até a escrita de um artigo cientifico a ser encaminhado a avaliacdo de uma revista. Com
isso, da para notar que os enunciados fazem parte da nossa vida, em todos os ambitos, pessoal,
profissional etc., sendo responsaveis pelo nosso agir no mundo.

Por um lado, esses enunciados sdo tnicos e irrepetiveis (BAKHTIN, 2003 [1959-1961]), isto
¢, mesmo que tentemos reproduzi-los com igual contetido, s6 por se marcarem em outro contexto
socio-historico, adquirindo outros matizes valorativos, ja sao novos enunciados emanando novos
sentidos. Por outro lado, ¢ impossivel “inventar a roda” e criar uma nova configuracao de enunciado
a cada vez que formos interagir. E por isso que os enunciados elaboram tipos relativamente
estaveis, que possuem caracteristicas compartilhadas, as quais sdo modeladas pelos usos sociais — ¢
isso que chamamos de géneros do discurso (BAKHTIN, 2003 [1952-1953]).

Por exemplo, se temos que escrever um artigo cientifico, ¢ pacificamente aceito, como se
fosse uma convengao social, que devemos ter um resumo, um abstract, uma introducao, o corpo do
artigo, a conclusdo e as referéncias, além de empregarmos um tom de seriedade, usarmos uma
linguagem mais formal etc. — ainda que possa haver alteragdes em vista da relativa estabilidade do
género. Vamos imaginar se cada vez que precisdssemos escrever um artigo, tivéssemos que pensar
tudo isso do zero?

Se os géneros do discurso ndo existissem e nos nao os dominassemos, se
tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo do discurso, de construir
livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicagdo discursiva seria
quase impossivel (BAKHTIN, 2003 [1952-1953], p. 283).

Nos postulados do Circulo, a obra O método formal nos estudos literarios ¢ um dos textos
em que a no¢do de género do discurso ¢ esbogada. Nela, o conceito de género ¢ situado a partir de
uma dupla orientacao: (i) a relacdo com a exterioridade, que diz respeito ao tempo, ao espaco € aos
campos da atividade humana; (ii) a relacdo com a interioridade do género: estilo, construg¢do
composicional e contetido tematico (MEDVIEDEV, 2012 [1928]).

Sobre a relacdo com a exterioridade, mais especificamente ao tempo e ao espago, em
Questoes de literatura e de estética, hd um conceito que interliga essas duas no¢des, denominado
“cronotopo” (BAKHTIN, 1998 [1975]). Acosta-Pereira e Rodrigues (2014, p. 187) entendem que o
cronotopo determina “parametros especificos para os eventos, construidos a partir de conceitos
também especificos de sociedade, de histéria e de cultura”. Assim, o género do discurso e seu
cronotopo “fazem parte da compreensao das a¢des e dos eventos de uma sociedade particular, na
medida em que dessa relagcio podemos entender as acdes humanas” (ACOSTA-PEREIRA;
RODRIGUES, 2014, p. 187). Em um dos seus ultimos textos, Os estudos literarios hoje, Bakhtin
(2003 [1970], p. 365) ratifica essa compreensdo de que “os géneros (tanto da literatura como da
lingua), ao longo dos séculos de sua existéncia, acumulam as formas de uma visao do mundo e de
um pensamento”. Dessa relagdo entre género do discurso e cronotopo, Rodrigues (2001) conclui
que cada género estd calcado em um determinado cronotopo ou, em outras palavras, ha uma
possibilidade de relacionar o cronotopo com a situacdo social de interagdo particular de cada
género.

Os demais elementos suscitados na dupla orientagdo sdo explorados conceitualmente, de
forma mais vigorosa, na obra Os géneros do discurso. Nela, Bakhtin (2003 [1952-1953]) assevera
que os enunciados, configurados em dados géneros do discurso, emergem dos campos da atividade
humana (cientifico, jornalistico, politico, escolar etc.) e refletem suas condigdes especificas e
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finalidades por intermédio de seus constituintes: conteudo tematico, estilo e construcdo
composicional.

O estilo, ainda que seja um processo de selecdo de recursos da lingua por escolha individual,
¢ de natureza sociologica, uma vez que “o estilo se constroi a partir de uma orientagao social de
carater apreciativo: as selecdes e escolhas sdo, primordialmente, tomadas de posi¢des axioldgicas
frente a realidade linguistica, incluindo o vasto universo de vozes sociais” (FARACO, 2003, p.
121). Nesse sentido, Faraco (2003) sugere que essa dicotomia instaurada entre o individual e o
social seja superada, pois nos cabe, ao adentrar o terreno tedrico do Circulo de Bakhtin, partir do
pressuposto de que o falante ¢, a0 mesmo tempo, Unico/singular e social de ponta a ponta. Em vista
da relativa estabilidade do género, podemos dizer que hé géneros, como os do ambito da literatura
de ficcdo, que sdo mais propicios a refletir o estilo individual, enquanto ha outros, mais
padronizados, que sao menos, por exemplo, uma ordem militar (BAKHTIN, 2003 [1952-1953]).

O conteudo temadtico, ou simplesmente tema, por sua vez, pode ser entendido como o
sentido da enunciagdo completa, sendo individual e ndo reiteravel (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2006 [1929]). Rojo (2005) conceitua o tema como conteudos ideologicamente conformados, que se
tornam comunicaveis por meio dos géneros. Portanto, ndo se confunde com assunto, que ¢ limitado
aquilo sobre o que se fala, ja que o tema “se constitui na interagdo, no discurso da vida real, a partir
de uma situagdo de enunciagdo concreta que envolve aspectos histéricos, culturais e sociais”
(ALVES FILHO; SANTOS, 2013, p. 80).

E necessario pontuar, ainda, que ha uma discussdo sobre a distingdo entre o tema do género
do discurso e o tema da enunciagdo. Alves Filho e Santos (2013) sustentam essa diferenga a partir
do conceito de tipificagdo, isto €, de recorréncia. Para os autores, enquanto o tema da enunciagdo ¢
irrepetivel, instadvel e ndo tipificado, o tema do género caracteriza-se pela tipificagdo, “uma vez que
¢ possivel se identificar em um conjunto de textos, pertencentes a um dado género, um tema ou um
conjunto de temas tipicos” (ALVES FILHO; SANTOS, 2013, p. 82) — ainda que essa tipificacdo,
assim como o género, seja relativa.

No que concerne a constru¢ao composicional, Rodrigues (2005, p. 167) afirma que essa se
refere a “procedimentos composicionais para a organizagao, disposi¢ao e acabamento da totalidade
discursiva e da relacdo dos participantes da comunicagdo discursiva”. Contudo, nao deve ser
confundida com uma estrutura rigida, mas, sim, fluida e dindmica, logo, passivel de mudangas.
Além disso, esse elemento ndo pode ser visto como o Unico que determina a composicionalidade do
género, visto que isso implica reduzi-lo a sua forma (ACOSTA-PEREIRA, 2012).

Além do mais, ¢ preciso ter em mente que os géneros do discurso nao sao escassos €
engessados. Pelo contrario, a diversidade dos géneros ¢ infinita, na mesma propor¢do que sdao
inesgotaveis as organizacdes das atividades humanas € o movimento de tornar complexos os
campos aos quais os géneros estdo vinculados (BAKHTIN, 2003 [1952-1953]). O proprio género
infografico hipermidiatico, foco desta pesquisa, ¢ decorrente de uma complexificacdo do campo
jornalistico e escolar, como veremos adiante.

Em se tratando da complexidade dos campos da atividade humana, ¢ valido mencionar que
Bakhtin (2003 [1952-1953]) propde uma classificagdo entre géneros primarios e secundarios. Para o
autor, os primeiros advém de campos mais “simples”, como o familiar, sendo projetados de forma
espontanea, porque, dificilmente, alguém planejaria o que dizer em uma conversa informal, por
exemplo; ja os segundos sao provenientes de campos mais complexos, como o jornalistico, o
politico, o académico-cientifico, o juridico, o artistico-cultural, cuja produ¢do demanda um projeto
discursivo mais elaborado, que ¢ o caso do artigo cientifico. Ter no¢do dessa taxonomia ¢ essencial
para o estudo da natureza do enunciado, que estd sempre atrelado a um campo da atividade humana.

Em virtude de o género foco deste trabalho provir do campo escolar, mais especificamente
no que diz respeito ao ensino-aprendizagem de lingua(gem), ¢ relevante evidenciar o importante
papel que o género cumpre nesse campo:
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Nos assimilamos as formas da lingua somente nas formas das enunciagdes e
justamente com essas formas. As formas da lingua e as formas tipicas dos
enunciados, isto €, os géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia ¢ a nossa
consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas. Aprender a falar significa
aprender a construir enunciados (porque falamos por enunciados e ndo por oragdes
isoladas e, evidentemente, ndo por palavras isoladas). Os géneros do discurso
organizam o nosso discurso quase da mesma forma que o organizam as formas
gramaticais (sintaticas). Nos aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de
género e, quando ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos seu género pelas
primeiras palavras, adivinhamos um determinado volume (isto ¢, uma extensao
aproximada do conjunto do discurso), uma determinada construgdo composicional,
prevemos o fim, isto é, desde o inicio temos a sensa¢do do conjunto do discurso
que em seguida apenas se diferencia no processo da fala (BAKHTIN, 2003 [1952-
1953], p. 283).

Portanto, assumir o infografico como um género do discurso a ser encaminhado na condi¢ao
de um material didatico para uma realidade escolar ¢, acima de tudo, adotar o posicionamento de
que o ensino precisa estar ancorado na concep¢do de género, que se relaciona com a vida dos
alunos, e nao em oragdes isoladas, que sdo abstratas e descontextualizadas da vida. A seguir,
exploramos a relacdo entre géneros do discurso e ensino.

GENEROS PARA ENSINAR

Haja vista a relagdo intrinseca entre a aprendizagem de lingua(gem) e os géneros do
discurso, muitos autores defendem o trabalho pedagdgico, em ambiente de escolarizagao formal,
sob a 6tica dos géneros do discurso, como Lopes-Rossi (2011), que justifica que as atividades, nesse
viés, levam os estudantes a perceberem que a composi¢ao dos textos/enunciados ¢ planejada de
acordo com sua fungdo social e seus intuitos discursivos.

Ainda na visao da autora, ¢ importante criar condigdes para que os estudantes possam
reconhecer as caracteristicas discursivas, textuais e linguisticas de géneros diversos, o que inclui os
proprios elementos nao verbais, considerando, ainda, as situagdes de comunicacao real e as relacdes
dialégicas as quais estdo submetidos (LOPES-ROSSI, 2011). Isso, entdo, deve se concretizar em
propostas didaticas que visam ao conhecimento, a leitura, a produgdo escrita e a circulagdo social
dos enunciados produzidos por meio de dados géneros (LOPES-ROSSI, 2011). Cabe uma ressalva
de que ha géneros que ndo se prestam bem a producdo escrita na escola, em razao, sobretudo, da
dificuldade de reproduzir suas situacdes de produgdo e circulagdao social (LOPES-ROSSI, 2011).
Podemos citar, como exemplo, o proprio infografico hipermidiatico, pois a sua produgdo e
circulacdo estdo condicionadas a conhecimentos de informatica mais avangados.

Embora essa discussao seja deveras proficua para fins de situar a aplicabilidade do conceito
do género no campo escolar, ndo contempla a resposta de uma questdo que, relutantemente,
inquieta-nos e interpela-nos: O papel dos géneros do discurso, em contexto de ensino, ¢ unicamente
ocupar o lugar central de propostas didaticas, com vistas a apropriacdo pelos alunos?

Neste momento, recorremos a conceitos de uma outra perspectiva teoérico-metodologica, a
saber, o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), exclusivamente para lancar luz sobre a questao posta
em pauta, cercando-nos das devidas cautelas para que ndo haja conflito com a base epistemologica
deste trabalho. Schneuwly e Cordeiro (2010), inspirados em estudos franceses, traduzem os termos:

80



géneros a serem ensinados e géneros para ensinar® — cujas preposicdes destacadas sugestionam os
sentidos de cada um. O primeiro refere-se justamente ao que tratamos até aqui, em que o género € o
objeto do ensino, cujas caracteristicas e finalidades devem ser apreendidas pelos alunos; o segundo,
por seu turno, refere-se ao género como uma ferramenta utilizada para mediagao de conhecimentos
entre professor e alunos, constituindo-se como um dispositivo do processo de ensino e
aprendizagem. Em vista dos objetivos deste trabalho, o segundo conceito € o que nos interessa,
ainda que seja pouco adotado nos trabalhos brasileiros sobre ensino de linguas (SCHNEUWLY;
CORDEIRO, 2010), de modo que, aqui, intencionamos apenas tated-lo, sem um rigoroso
aprofundamento teorico.

De certo modo, os géneros para ensinar podem ser vistos como instrumentos de trabalho do
professor?, que os saca da sua “caixa de ferramentas” para mediar a relagio dos alunos com os
conhecimentos das disciplinas (GOMES-SANTOS; SEIXAS, 2012), sem que, necessariamente, 0s
alunos saibam de que género se trata, onde ¢ usado etc., porque o foco € no conhecimento per se e
ndo no género que emoldura esse conhecimento. Por exemplo, o livro didatico pode ser considerado
um instrumento/ferramenta de media¢ao de conhecimento, ndo sendo necessario distinguir se ele ¢
ou ndo um género ou, ainda, criar estratégias para que os alunos reconhegam suas caracteristicas.
Isso acaba sendo importante para quem produz o material, no caso, a posi¢do que assumimos neste
trabalho.

Fazendo um paralelo com o objeto desta pesquisa: se desenvolvéssemos uma sequéncia
didatica em que os alunos precisassem conhecer as regularidades do infografico e produzi-lo, por
exemplo, estariamos diante de um género a ser ensinado. Como, no nosso caso, o infografico
hipermididtico ¢ utilizado como um dispositivo (um meio) para mediar o conhecimento das
disciplinas de Linguistica, compreendemo-lo como um género para ensinar. A seguir, ocupamo-nos,
mais detidamente, com o estudo desse género.

INFOGRAFICO HIPERMIDIATICO

A informagdo grafica acompanha a historia da humanidade desde os tempos mais remotos, o
que ¢ facilmente exemplificado pelas pinturas rupestres retratadas nas paredes das cavernas
(TEIXEIRA, 2007). Dito isso, ainda que ndo haja um consenso, muitos autores apontam o0s
diagramas manuscritos de Leonardo da Vinci como as primeiras manifestacdes do que viria a ser
chamado, posteriormente, de infografico.

Tempos mais tarde, especificamente em 07 de abril de 1806, o jornal londrino The Times
dispara uma publicagdo, a qual, para autores como Sancho (2001) e Teixeira (2007), pode ser
considerada a pioneira na veiculagao de infograficos a servico do jornalismo. Nela, constava um
infografico intitulado Mr. Blight’s House que, embora rudimentar em comparagdo a época atual,
narrava, de forma ilustrada e efetiva, o assassinato de Isaac Blight, detalhando o passo a passo do
homicida dentro da casa, a trajetéria da bala e o local onde a vitima morreu (TEIXEIRA, 2007).

3 As expressdes “a ensinar” e “para ensinar” emergem de outra discussdo proposta por Schneuwly, nesse caso, para se
referir aos saberes mobilizados pelo professor em sua formagao e atuagdo: “saberes a ensinar” e “saberes para ensinar”
(HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017). Analogamente, o autor utiliza as expressdes para uma espécie de classificacao
de géneros que pertencem a esfera escolar: “géneros a ensinar” e “géneros para ensinar’.

4 O ISD, associado aos estudos da Ergonomia do Trabalho, reconhece como géneros da atividade instrumentos
simbolicos que fazem parte da atividade e acdes de determinado grupo profissional. Segundo Nascimento (2009, p. 59),
“A acdo (do professor) ¢ mediada por géneros de atividades discursivas, instrumentos socialmente elaborados, frutos
das experiéncias das geragdes precedentes, através dos quais se transmitem e se alargam as experiéncias possiveis”.
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Mas ndo parou por ai. O campo jornalistico passou, cada vez mais, a incorporar o
infografico as suas praticas, o que resultou na sistematizagdo de sua producao, estabelecendo-se
regularidades quanto ao seu conteudo e composicionalidade, com vistas a cumprir, assim como
outros géneros do campo, a fungdo social de informar. Assim, o infografico, além de notoriedade,
adquire o status de género°.

Com isso, embora haja mais clareza quanto a sua produgdo, conceitua-lo ainda ¢ uma tarefa
arriscada, pois hd uma infinidade de defini¢des na literatura, que nem sempre sdo coincidentes. Em
vista do nosso percurso de leituras acerca da tematica, adotamos a definicao de Lucas (2011)
porque, além de relativamente atual, é elaborada com base no cotejo de varias defini¢des, para que,
com isso, chegue-se a um denominador razoavelmente comum:

O infografico é um tipo de texto que se baseia na articulagdo esquematica de
elementos, ou seja, um tipo de produgdo que articula, de um modo especifico e
espacial, textos verbais, imagens de diversas naturezas e elementos visuais (cores,
numeros, setas, fios, etc.) que permitam, por exemplo, a constitui¢do da relacdo
entre as partes representadas (sequencialidade, causa e consequéncia etc.)
(LUCAS, 2011, p. 211).

Dando sequéncia a linha do tempo do infografico, chegamos, enfim, aos dias atuais — ou
hipermodernos. E assim que Lipovetsky (2004) denomina o momento que estamos vivendo, o qual
¢ marcado por valores exacerbados, que sdo, em parte, resultantes da influéncia das TDICs na vida
social. Basta pensarmos na nossa rotina diaria, que, em raros casos, dispensa conferidas frequentes a
aplicativos como WhatsApp, Facebook, Instagram, a partir dos quais somos bombardeados com
informagdes, na maioria das vezes, acompanhadas de videos, imagens, gifs, dudios. A medida que
tudo ¢ exagerado, ¢ também efémero, ou seja, uma noticia bombdstica vira banal no dia seguinte.
Isso tudo, obviamente, tem ressondncia nas nossas relagdes sociais € econdmicas, nas organizagdes
politicas e nos valores. Entdo, ¢ colocando o prefixo “hiper” — que realca esse exacerbo — na frente
de “modernidade” que Lipovetsky (2004) cunha o termo “hipermodernidade”, que resume (mas nao
se limita a) o que mencionamos aqui.

Retomando a discussdo da teoria do Circulo de Bakhtin, podemos entender a
hipermodernidade como o cronotopo que rege nosso contexto socio-histérico do presente,
reverberando nas nossas interagdes discursivas, bem como nos géneros que fazem parte delas.
Assim, eclodem os géneros hipermididticos, que sdo cada vez mais comuns. Ainda que sejam
desafiadores para a teoria do Circulo, ndo representam um impedimento (ROJO; BARBOSA,
2015).

Em linhas gerais, um género hipermididtico ¢ aquele que congrega dois componentes
principais: (i) a hipertextualidade, que consiste em uma estrutura ndo linear de conexdes (/inks)
entre unidades de informacao; (ii) a multimidia, que, na acepgao que adotamos aqui, representa uma
multiplicidade de midias, sendo estas as diferentes formas de apresentagdo de um conteudo, por
exemplo, texto verbal, dudio, video, imagem, entre outras. Esse uso exacerbado de midias e
conexdes ¢ que denota o contexto da hipermodernidade.

Tais caracteristicas passam a reverberar no infografico que, até entao, era somente veiculado
na forma impressa e estatica. Nao ha como batizar um precursor da infografia hipermidiatica. Cairo
(2008), por exemplo, cita um infografico do jornal The New York Times sobre partidos politicos dos
Estados Unidos como um possivel pioneiro, pois parte de uma leitura ndo linear (hipertextual), em
que o leitor deve explorar as diversas camadas do infografico. Ribas (2004), por sua vez, ndo cita

5 Alves e Franco (2017), ap6s um perscrutamento bibliografico, engendram uma inventariagdo de autores que tomam o
infografico como objeto de pesquisa para, a partir disso, concluir que a maioria expressiva considera que ele seja um

género.
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um exemplar especifico, mas um contexto historico que desencadeou uma nova forma de expressao
dos infograficos na Web, que foi o 11 de setembro — atentado terrorista nos Estados Unidos.

Pelo que foi visto até aqui, aventamos que o infografico hipermidiatico® se origina do
infografico impresso, em resposta ao cronotopo predominante. Esse processo dinamico de
atualizagdo ou criagdo de géneros ¢ antevisto por Bakhtin (2003 [1952-1953]) que afirma que,
conforme os campos da atividade humana se tornam complexos, os géneros tendem a se reestruturar
e se renovar para atender as novas necessidades desses campos.

O autor, devido a sua época, referia-se a esse processo no que concernia a assimilagdo dos
géneros primdrios pelos géneros secundarios:

A ampliacdo da lingua escrita que incorpora diversas camadas da lingua popular
acarreta em todos os géneros (literarios, cientificos, ideologicos, familiares, etc.) a
aplicacdo de um novo procedimento na organiza¢do e na conclusdo do todo verbal
e uma modificacdo do lugar que serd reservado ao ouvinte ou ao parceiro, etc., 0
que leva a uma maior ou menor reestruturacdo e renovagao dos géneros do discurso
(BAKHTIN, 2003 [1952-1953], p. 285-286).

Nos dias atuais, Aratjo (2010) aponta a Web como a responsavel pelo complexo processo de
formacao e hibridizagdo de géneros digitais/hipermidiaticos. No entanto, para ele, a Web ndo ¢ um
campo da atividade humana, no sentido de ser uma instancia geradora de discursos por meio da qual
se chega aos géneros. Para o referido autor, a Web ¢ bem mais complexa do que se supde
(ARAUIJO, 2010). Ela é um espago plural no qual ndo apenas muitos géneros sdo atualizados, mas
também diversos campos da atividade humana, como o proprio campo jornalistico que, ao ganhar
os meios digitais, torna-se a ser identificado como webjornalismo’.

Mas o infografico ndo € restrito ao (web)jornalismo. Especialmente nessa configuragdo
hipermididtica, o gé€nero passa a ser visto como um fecundo recurso de ensino e aprendizagem no
campo escolar, pois permite ao aluno

ter acesso aos mais variados tipos de contetidos e podera ser explorado em
multiplos formatos, ou seja, [o infografico] pode constituir-se como fonte
alternativa de informagdo, como uma fonte de pesquisa, como um esquema para
discussdo, como estratégia pedagogica para o ensino [...] (BOTTENTUIT et al.,
2011, p. 5).

Outra razao que justifica seu deslocamento para o campo escolar é que suas caracteristicas
refletem as predile¢des de leitura dos estudantes, os quais se inclinam a escolher textos compactos,
constituidos por recursos graficos, interativos e visuais (VIEIRA, 2007), que, de certo modo,
tornam um conteudo abstrato mais simples e atrativo. Rojo (2013) advoga a favor dos materiais
didaticos com essas configuracdes, pois, para autora, eles:

descortinam um novo universo de possibilidades de ensino-aprendizagem em que
os objetos de ensino e estudo, anteriormente abstratos, longiquos e que tinham que
ser captados e compreendidos por meio de uma linguagem verbal escrita altamente
complexa, agora podem se presentificar [...] por meio de imagens estaticas e em

¢ Utilizamos, ao longo do trabalho, a expressdo “género infografico hipermidiatico” em vez de s6 “género infografico”
ndo com a inten¢@o de nominar um novo género, porque nao € o objetivo deste trabalho, mas, sim, para acrescentar um
adjetivo que faga referéncia as caracteristicas que sdo assimiladas/adquiridas pelo género infografico na conjuntura da
hipermodernidade e pela influéncia das TDICs, compreendendo que isso pode estar no limite da sua relativa
estabilidade.

7 Para Mielniczuk (2003), o webjornalismo é a modalidade de jornalismo praticado na internet, também conhecido
como jornalismo on-line.
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movimento e de audio e¢ video (objetos e animagdes 3D interativos, galerias de
imagens, imagens interativas, videos e audios, graficos, tabelas e infograficos
animados, assim como quizzes, PDFs e apresentacbes Power Point animadas),
facilitando muito a compreensdo e analise de conceitos mais abstratos, como o de
DNA ou de atomo, por exemplo (ROJO, 2013, p. 189).

Em resposta a essas constatacdes, o infografico pode se constituir como uma ferramenta a
servico do ensino ou, tal como discutimos, um género para ensinar. Firmando-se como um material
complementar na educagdo, contribui para facilitar a aprendizagem nas disciplinas, ao mesclar
imagem, texto e informagao (PESSOA; MAIA, 2012).

Para que ele seja produzido e, posteriormente, utilizado em praticas educativas, ¢ essencial
conhecer suas regularidades enquanto género do discurso, pois, como vimos, essa no¢ao deve
nortear o ensino de lingua(gem), o que se aplica aos materiais didaticos direcionados a esse
contexto. Nesse rumo, tragamos uma breve descricao com base em autores que tomam o infografico
hipermidiatico como objeto de pesquisa, guiando-nos pelas dimensodes social e verbo-visual do
género (RODRIGUES, 2001).

Quanto a dimensdo social, sdo evidenciadas duas regularidades: (i) a fun¢do social de
democratizar a informacao; e (ii) a promogao de autonomia e de participacao ativa para aqueles que
leem o infografico. A respeito da primeira, como ja comentado, ha uma concordancia de que o
infografico facilita a compreensdao de uma informacao e, por consequéncia, permite que conteudos
mais complexos possam ficar mais acessiveis aos mais diversos publicos, dessa forma,
democratizando-os.

Sobre o segundo ponto, € a estrutura hipertextual que confere autonomia e participacao ativa
ao leitor/aluno, porque este nao fica restrito as determinagdes do material, passando a ser livre para
escolher seus caminhos de leitura (ALMEIDA, 2018). Com isso, ressignifica-se a relacdo de quem
produz e de quem consome o infografico, pois o controle ndo fica mais apenas centrado no
primeiro. Embora o produtor defina as possibilidades de leitura, o leitor/aluno pode manipula-las da
forma que achar mais conveniente.

Em torno da dimensdo verbo-visual, observamos os seguintes elementos: a construcao
composicional, o estilo e o tema (BAKHTIN, 2003 [1952-1953]), que foram discutidos
anteriormente. Com relagdo a construgdo composicional, sobressairam trés -caracteristicas:
multimidia, hipertextualidade e interatividade. As duas primeiras, inclusive, ja foram discutidas.
Quanto a terceira, a interatividade, ela consiste em permitir ao leitor/aluno interagir com o
infografico e com as informagdes nele presentes. Geralmente, isso ocorre quando o leitor/aluno da
um comando para obter uma resposta, por exemplo, clicando em um botdo para abrir uma
informacao complementar, arrastando elementos, entre outras possibilidades.

A respeito do estilo, sdo utilizados pequenos textos, a fim de apresentar e explicar, de forma
resumida, sedutora e dindmica, as informagdes, combinando titulos objetivos com frases curtas em
ordem direta e pardgrafos bem encadeados (MANDAIJI, SORANZO, 2016). Além do mais, a
selecdo lexical deve estar adequada ao publico leitor, evitando-se termos rebuscados. Todas essas
consideragdes sdo primordiais para tornar a informagdo mais compreensivel e acessivel (RUMOR,
2014).

No que concerne ao tema, como ja discutido, em termos de enunciado, ele ¢ individual e nao
reiteravel (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006 [1929]), o que inviabiliza uma tentativa de
generaliza¢do. No entanto, em termos de género, ¢ possivel pensar em uma tipificacdo. Ainda que
nao pretendamos limitar essa questao, ¢ possivel afirmar que os temas estdao voltados a compreender
criticamente algumas situagdes de comog¢do local ou global, como guerras, atos de terrorismo,
catastrofes, descobertas da ciéncia, eleigdes, assuntos politicos, eventos esportivos, entre outros
(RIBAS, 2004), que podem ser a titulo de informacdo jornalistica ou como contetido para fins
didaticos.
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Para ilustrar e enriquecer a discussdo, a seguir, apresentamos uma proposi¢ao de infografico
hipermidiatico, na condi¢ao de um género para ensinar, a ser utilizado em um contexto de ensino.

O INFOGRAFICO “PANORAMA HISTORICO DA LINGUISTICA”

Reiteramos, antes de tudo, que o material didatico a ser apresentado, emoldurado nos
contornos do género infografico hipermididtico, ¢ resultado de um empreendimento académico,
situado no contexto de uma universidade publica paranaense, especificamente, nas disciplinas de
Linguistica ministradas no curso de Letras Portugués/Inglés EaD oferecido nesta universidade. A
motivacao catalisadora que nos levou a consolidagao da pesquisa foi a constatacao de que, em tal
curso, que ¢ ofertado em uma modalidade viabilizada pelas TIDCs, os materiais didaticos eram, em
sua maioria, reprodugdes do formato impresso.

Metaforicamente, podemos comparar a producdo do infografico hipermididtico ao
funcionamento de uma esponja. Principiamos, com muitas duvidas, lacunas — ou com muitos
“poros” abertos que, com o tempo, foram absorvendo as discussdes tedricas e analiticas (incluindo
até uma interlocu¢cdo com alunos e tutores), as quais deram “corpo” e consisténcia ao produto final.
Foram essas discussoes, inclusive, que nos levaram a definir como assunto do infografico o trajeto
histérico das correntes linguisticas, sendo este o conteido abordado na disciplina intitulada
Linguistica I do contexto investigado, tratando-se do primeiro contato dos alunos com essa ciéncia.

O material base utilizado®, cujas informagdes foram adaptadas para o infografico, foi o livro
didatico 4 Ciéncia Linguistica: conceitos basicos (CAPRISTANO, 2010), em formato PDF e
impresso, ja utilizado na disciplina, que foi propositalmente escolhido para que nao houvesse
ruptura do contetido do infografico com o programa da referida disciplina. Em termos tecnologicos,
o infografico foi desenvolvido na linguagem HTMLS5, cuja construcdo e edicdo foram realizadas no
programa Articulate Storyline, o qual ¢ voltado a criagdo de cursos e objetos de aprendizagem
interativos.

O processo de produgao ocorreu mediante as seguintes etapas: (i) leitura do material base,
com o objetivo de selecionar as partes do conteudo a serem utilizadas na composi¢do do
infografico; (ii) construgdo do roteiro, produzido em arquivo powerpoint, a partir das informagdes
previamente selecionadas na etapa anterior; (iii) avaliagdo do roteiro por professores de Linguistica
da universidade; (iv) ajustes no roteiro com base na avaliagdo realizada na etapa anterior; € (V)
confeccdo do infografico hipermididtico no programa mencionado, utilizando como guia o roteiro
confeccionado e avaliado.

Considerando que, tal como pontuamos, ha vérias discussdes que ecoam na constru¢ao do
infografico, que denominamos Panorama historico da Linguistica e, também, em vista da
dificuldade de retratar um material hipermidiatico em imagens estdticas, selecionamos apenas
alguns recortes do infografico, cujo foco sera demonstrar como a caracterizacdo do género, a partir
das dimensdes social e verbo-visual, apresenta-se no material.

A tela principal do infografico (Figura 1) ¢ dividida em trés se¢des, que representam os trés
grandes momentos do percurso histérico da Linguistica: (i) Estudos pré-linguisticos e
paralinguisticos; (i1) a Ciéncia Linguistica; e (iii) a ruptura com o Formalismo. Ja nessa primeira
tela, ¢ possivel identificar muitas das caracteristicas do género. Comegando pelo tema, o qual surge

8 Convém ressaltar que, de nenhuma forma, queremos desmerecer o livro ou substitui-lo. Pelo contrario, reconhecemos
sua importancia e sua consisténcia tedrico-metodologica. Assim, o que propomos aqui ¢ apenas um material
complementar que, por sua configuracdo hipermidiatica, pode tornar o conteudo mais acessivel aos alunos que estdo
ingressando no curso de Letras.
~
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° que buscam compreender criticamente uma temética

de uma comocao local dos alunos
relacionada a Ciéncia da Linguagem.
Com relagdo a hipertextualidade e a participagdo ativa, o corpo do infografico ¢ um tipico
exemplo, pois ele ¢ orquestrado sem uma ordem de leitura pré-definida, cabendo ao aluno decidir e
ter autonomia no seu processo de aprendizagem. No que concerne a interatividade, nas trés secoes,
ha icones (ou botdes) que representam periodos historicos ou correntes teoricas que remontam ao
trajeto da Linguistica. Desse modo, o aluno deve clicar em cada um dos botdes para abrir uma tela

adicional (Figura 2), a qual traz informagdes explicativas relacionadas ao elemento clicado.

Figura 1: Tela principal

PANORAMA HISTORICO DA LINGUISTICA

=Uw7r AN a
2w ..
L) —nLL -
e ANTIGUIDADE SIS e IDADE IDADE
ANTIGUIDADE CLASSICA IDADE MEDIA RENASCIMENTO MODERNA CONTEMPORANEA
A CIENCIA LINGUISTICA
) iy | o h
R
Fee, VRA B
<5 E.&-Li‘-*;"" ~F1
GERATIVISMO ESTRUTURALISMO SAUTSFS‘LRR';}\M
RUPTURA COM O FORMALISMO
oo ¥ N\
e LINGUA uso
J v
\‘-u.._..-’f
TEORIA DA TEORIADOS  SOCIOLINGUISTICA  LINGUISTICA  FuNCIONALISMO TEORIAS
ENUNCIACAO ATOS DE FALA TEXTUAL DISCURSIVAS

Fonte: os autores.

As telas adicionais possuem um padrdo, contendo, de cima para baixo: (i) o nome da
corrente teorica, (i) o nome da vertente dessa corrente; (iii) os representantes; (iv) a descri¢do da
vertente. Se a corrente possuir mais de uma vertente, ha uma seta lateral para avancar e um
numerador na parte inferior, que identifica a tela corrente e a tela final. O botdo “x”, ao ser clicado,
retorna a tela principal. Vejamos, como exemplo, a tela do Gerativismo:

9 Essa comogdo foi identificada a partir de uma andlise de enunciados dos alunos expressos em um questionério. Por
questdes de recorte, essa discussdo ndo ¢ apresentada neste capitulo.
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Figura 2: Tela adicional

GRAMATICA GERATIVA TRANSFORMACIONAL

Representantes

Noam Chomsky
Descrigao

O Estruturalismo &, por vezes, identificado estritamente com o mecanicismo de Bloomfield
e seus seguidores. Como forma de reagdo a esse “estruturallsmo extremista’, Noam
Chomsky propoe a gramatica gerativa transformacional que se baseia em tras teses.

refere-se aoc objetivo da descrigdo linguistica, gue seria representar a
competéncia do falante mativo. Para tanto, revela-se indispensavel a

consideragdo da intuigdo do falante.

Fonte: os autores.

A multimidia pode ser vista em praticamente todas as telas, que sdo compostas por imagens,
icones, além do proprio texto verbal. Ha casos, conforme abaixo (Figura 3), em que ha, até mesmo,
video e 4udio.

Figura 3: Tela adicional com video e dudio

TEORIA SAUSSURIANA

I—ﬁ DE OLHO NO VIDEO \
Para complementar sua aprendizagem, assista ao video abaixo:

Fonte: os autores.

Quanto ao estilo, empregamos uma linguagem acessivel, simplificando alguns termos,
deixando as frases mais curtas e, também, procuramos tornar as informac¢des mais atrativas,
utilizando uma estratégia linguistica que cria proximidade com o aluno, como se estivéssemos
conversando com ele (Figura 4).
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Figura 4: Tela adicional com destaque na linguagem

GREGOS

Representantes

- —
Platda Aristoteles  Estoicos  Dionisio da Tracia
( Descricao )

Vocé ja se perguntou como surgiu a gramatica =

pLATHO
tradicional, com a qual temos contato
até os dias de huie?lpudemos dizer que ela / \
se origina em Platae & em Aristoteles. O Substantivos Verbos
primeiro fez distingdo entre substantivos e D
verbos & o Segu ndo acrescentou  as ARISTOTELES » Conjuncoes

canjungies a essa divisao

274
Fonte: os autores.

Sobre a selegdo lexical, considerando que alguns termos precisam ser conhecidos pelos
alunos, ndo comportando uma substituicdo por um termo mais “simples”, criamos uma espécie de
glossario. Assim, as palavras destacadas, ao serem clicadas, abrem suas respectivas definigdes em
um baldozinho de texto (Figura 5).

Figura 5: Tela adicional com glossério

| RENASCIMENTO )4
LATIM CLASSICO

Representantes

Lorenzo Valla

Descrigao Ideclogia cristd que, durante a ldade Média,
buscava assoclar a razio aristotélica e
platdnica com a &, buscando experienciar o
estudos se voltaram para o5 textos gassicos. Embora as ng e eR U g o

vernaculas dos paises da Europa comecagsem a ser estudadas, eram 0s 2 S

textos “classicos” que gozavam de prestigio nas escolas e nas —
universidades.

Um exemplo & o estudo Elegantiarum Linguae Latinge Sive de Linguae Latinae Elegantio, de Lorenzo
Valla (século XV), que focaliza o latim classico.

Mo Renascimento, houve uma ruptura cofn a tradigao escolastica

1/2

Fonte: os autores.

Haja vista o material ser produzido e veiculado em meio digital, o que possibilita,
facilmente, promover atualizacdes — ao contrario do impresso, que requereria reimpressao dos
exemplares —, ampliamos o contetdo em relagdo ao material base. Acrescentamos, a linha do tempo
da Linguistica, a andlise de discurso respaldada nos postulados do Circulo de Bakhtin (Figura 6),
como um modo de reforgar o lugar do Circulo no panorama histérico da Linguistica que, em vista
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da nossa constituicdo de sujeitos e posicionamento avaliativo, deve fazer parte da formagdo de
académicos de Letras.

Figura 6: Tela adicional referente ao Circulo de Bakhtin

X

ANALISE DE DISCURSO DO CIRCULO DE BAKHTIN

Representantes

~ { 1
y
Mikhail Bakntin Valentin Volochinov Pavel Maduiédey
( Descricao )

Circulo de Bakhtin & o designativo de um grupo de intelectuais russos que se reunis, com
frequéncia, durante o periodo de 1919 a 1974. Os mais conhecidos sdo Mikhail Bakhtin,
Valentin Volochinov = Pavel Medviedev.

Nao ha um consenso sobre o lugar no gual o Circulo de Bakhtin ocupa dentro do percurso
lingufstico. Mas, em um plano geral, podemos dizer que o Circulo define pressupostos
epistemologicos e tetrico-metodoldgicos para analise da linguagem sochb um wvies

soriologico.

3/5

Fonte: os autores.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do percurso trilhado, concluimos que o infografico hipermidiatico possui um grande
potencial para ser utilizado na condicdo de material didatico ou, ainda, na perspectiva de género
para ensinar, dentro de um contexto escolar, visto que seus elementos constituintes (construgao
composicional, estilo e tema) sdo favoraveis a uma facilitagdo na compreensdo dos conteudos, por
conta da linguagem acessivel e da estrutura hipertextual, interativa e multimidiatica, o que promove
democratiza¢do no acesso a informacao, além de autonomia e participacdo ativa na aprendizagem,
sendo essas caracteristicas notaveis da sua dimensao social. Essas no¢des ficaram ainda mais
evidentes quando relacionadas com um enunciado real, qual seja, o infografico Percurso historico
da Linguistica.

Destacamos que, no nosso entendimento, este trabalho opera sob a légica da préxis
pedagogica, pois suas bases estdo alicergadas na relagdo de um saber tedrico vinculado a um saber
pratico (produ¢do do infografico), com vistas ao enfrentamento critico dos desafios postos pelo
cotidiano (FREIRE, 2014) que, neste caso, ¢ contribuir com a entrada dos géneros
digitais/hipermidiaticos em ambiente escolar, sintonizando os curriculos escolares com as demandas
sociais da hipermodernidade, a qual vivemos.

Esperamos que este capitulo, que ¢ um enunciado projetado por nds, ao tocar os fios
dialogicos da cadeia da comunicagdo discursiva, propulsione atitudes responsivas dos leitores
(interlocutores), traduzindo-se na producao de outros enunciados, configurados como novos artigos,
especialmente no que diz respeito a explorar o conceito de género para ensinar, ou coOmo novos
materiais didaticos hipermidiaticos, que ndo precisam, necessariamente, ser altamente sofisticados.
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0 PAR PERGUNTA-RESPOSTA NO
CONTEXTO UNIVERSITARIQ: UMA
LEITURA DIALOGICA DQ GENERO EM
SITUACAO DE AVALIACAQ'

Monica (ristina Metz (UNICENTRO/PLE-UEM)
(ristiane Carneiro Capristano (UEM)

RESUMO: A prética de escrita em que o estudante é levado, por meio de uma
questdo/pergunta/instrugdo, a desenvolver, em forma de resposta, Sua compreensao/in-
terpretacdo/andlise acerca de um conteido, é bastante recorrente nas préticas académi-
cas, notadamente, em situagdes de avaliacdo. O papel de instrumento de avaliacdo da
questdo de prova, configurada pelo par pergunta-resposta, foi construido historica-
mente pelas préticas de letramento, no entanto, 0 género ndo ocupa um espaco

na maioria dos programas das disciplinas voltadas para o desenvolvimento
sistematico de géneros académicos. A falta de um tratamento explicito do género
leva a considerar que as formas de responder em uma avaliacdo, neste contexto, figuram
no campo dos presumidos sociais (VOLOSHINOV/ BAKHTIN, 1976). Tomando a nogao de
presumidos sociais como as dimensdes extraverbais ndo diretamente explicitaveis, mas
historicamente apropriadas pela constituicao dos géneros, a andlise das formas como as PY o :
relagdes entre o verbal e 0 extraverbal se atualizam no par pergunta-resposta constitui
um objeto de reflexdo importante para as prdticas de letramento académico. Nesse
sentido, a proposta deste capitulo é possibilitar uma discussao sobre o funcionamento do
par perqunta-resposta em situacao de avaliacdo como tipo relativamente estével de
enunciado no contexto do letramento académico universitdrio. Tomando como
fundamentos a concepcao dialdgica da linguagem e a nocdo de enunciado das
discussdes bakhtinianas, o par pergunta-resposta é caracterizado nao
apenas em funcdo das caracteristicas estilisticas, temdticas e composicio-
nais, mas em fungdo dos modos como as relacdes dialdgicas entre os
aspectos verbais e extraverbais do letramento académico se ddo a ler na
atualizacdo dos discursos realizada em cada enunciado. Atentar para as
dimensoes extraverbais que constituem os enunciados é procurar

entrever aquilo que fala com o verbal, determina e atua na sua constitu-
icdo. Desse modo, a partir de um olhar enunciativo-discursivo das dindmi-
cas dialdgicas do par perqunta-resposta em situacdo de avalicdo, busca-se
mostrar a importancia da compreensdo de especificidades da producdo de
géneros que incorporam singularidades das negociagdes dos sujeitos que podem
ndo estar contempladas nos estudos das caracteristicas mais estaveis dessas
producdes.

" A discussdo proposta neste capitulo integra parte das reflexdes realizadas na tese de doutorado intitulada
“Escrita académica e heterogeneidades: presumidos sociais no par perqunta-resposta em situacao de avaliacao’,
defendida no Programa de Pés-graduacdo em Letras da Universidade Estadual de Maringd, em 2020.



CONSIDERACOES INICIAIS

Ler e escrever constituem praticas fundamentais daquilo que, de modo geral, o vasto termo
“letramento” pode abarcar. Sob uma perspectiva de um modelo autonomo de letramento (cf. critica
de STREET, 1984), uma pessoa “bem” letrada ¢ aquela que tem uma boa desenvoltura dos padrdes
de leitura e escrita privilegiados na sociedade e o desenvolvimento dessa desenvoltura ¢ um dos
papéis mais importantes atribuidos a escola e, por extensdo, a universidade. A partir de estudos
etnograficos como os de Street (1984), basilares da perspectiva chamada de Novos Estudos do
Letramento (NEL, daqui em diante)?, que defende um modelo ideoldgico de letramento (STREET,
1984), aprendemos que as formas de letramento sdo plurais, socio-historicamente situadas e
determinadas pelos diferentes modos pelos quais a leitura e a escrita sdo significadas nas e pelas
praticas sociais. No entanto, mesmo reconhecendo, nesse sentido, que diferentes letramentos se dao
em também diversos campos da atividade humana (como nas praticas religiosas e nas praticas
cotidianas rotineiras, por exemplo), a escola e a universidade se configuram como agéncias de
letramento® de fundamental importancia no desenvolvimento de modos de ler e de escrever dentro
de uma sociedade.

No que se refere a escrita, a questao que se coloca, do ponto de vista do docente no ensino
superior (e, por consequéncia, com uma parcela de responsabilidade no processo de “letrar”) ¢ a de
pensar no modo como a escrita, na relacdo objetos de ensino/praticas discursivas, tem se
desenrolado nos contextos escolares, mais especificamente na universidade.

A escrita, para além de se constituir como objeto de ensino e de aprendizagem, ¢ pratica
discursiva rotineira dos ambientes académicos. Compreender as nuances de tomar a escrita como
objeto de ensino e/ou toma-la como pratica discursiva que fundamenta e organiza o ensino nos
parece uma questao importante a ser problematizada pela pratica docente no ensino superior.

O objetivo deste capitulo € proporcionar uma reflexao sobre o funcionamento de um género
que constitui uma pratica de escrita® bastante recorrente como instrumento de avaliacdo do/no
processo de letramento académico e ainda pouco estudada como pratica discursiva no ambiente
universitario: o par pergunta-resposta em situacao de avaliagao.

Tomando como fundamentos a concep¢ao dialdgica da linguagem, a no¢do de enunciado e o
conceito de presumidos sociais das discussdes bakhtinianas, busca-se caracterizar o par pergunta-
resposta ndo apenas em funcdo de caracteristicas estilisticas, temdticas e composicionais que

2 Novos Estudos do Letramento (New Literacy Studies) é o nome dado a uma vertente de estudos provenientes da
etnografia que problematiza o carater autonomo do processo de letramento, baseado no desenvolvimento de habilidades
cognitivas, técnicas e neutras, que serviriam de base para o tratamento da escrita. Em contraposicao a esse paradigma
dominante, esses estudos mostram que as praticas de letramento sdo plurais, ou seja, ndo hé apenas uma forma de se
pensar o letramento, uma vez que ele se desenvolve de diferentes maneiras a depender de uma infinidade de aspectos
sociais e ideologicos ligados aos contextos em que ocorre. E nesse sentido que Street (1984) descreve os modelos de
letramento denominados de autonomo e ideologico. A esse respeito ver Kleiman (1995).
3 Agéncias de letramento é um conceito que se refere a todos os espagos em que modos de leitura e escrita integrem as
praticas realizadas. Podem-se citar, por exemplo, a escola, a universidade, a igreja, a familia, a rua etc. (cf. KLEIMAN,
1995).
4 O conceito de prdticas de letramento é compreendido, na perspectiva dos NEL, como os modelos populares de
eventos de letramento “e as preconcepgdes ideologicas que os sustentam” (STREET, 2014, p. 18). O conceito de evento
de letramento foi desenvolvido por Heath (1982) para designar “qualquer ocasido em que um trecho de escrita é
essencial a natureza das interacdes dos participantes e a seus processos interpretativos” (apud STREET, 2014, p. 18).
Sob a perspectiva desses conceitos, compreendemos como prdticas de escrita eventos de letramento em que géneros
discursivos s@o mobilizados para a produgdo de enunciados do modo de enunciacdo escrito, incluindo as preconcepcdes
ideoldgicas que sustentam a sua producao. Nesse sentido, o conceito de pratica de letramento ¢ tomado, aqui, de forma
mais ampla por abarcar, também, eventos de letramento em que ndo hd necessariamente a producdo escrita de
enunciados.
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pudessem recobrir o género em sua generalidade, mas em fun¢do dos modos como as relacdes
dialogicas entre os aspectos verbais e extraverbais do processo de letramento académico se dao a ler
na atualizacdo dos discursos realizada em cada enunciado. Atentar para as dimensdes extraverbais
que constituem os enunciados ¢ procurar entrever aquilo que fala com o verbal, determina e atua na
sua constituicdo. Desse modo, a partir de um olhar enunciativo-discursivo das dindmicas dialogicas
do par pergunta-resposta em situacdo de avalicdo, objetivamos mostrar a importancia da
compreensdo de especificidades da producdo de géneros que incorporam singularidades das
negociagdes dos sujeitos que podem ndo estar contempladas nos estudos das caracteristicas mais
estaveis dessas produgdes. Essa compreensdo nos parece um ponto importante a ser considerado por
docentes universitarios tanto nas praticas de ensino de escrita de géneros académicos quanto nas
praticas de avaliagdo do processo de letramento académico que tomam como instrumento avaliativo
géneros no modo de enunciagao escrito.

As reflexdes propostas no capitulo dividem-se da seguinte forma: primeiramente, situamos o
nosso olhar para o par pergunta-resposta na sua relagdo com as formas de tratamento dos géneros
académicos nas praticas de letramento, passando da abordagem sobre os chamados aspectos ocultos
no processo de ensino da escrita para a abordagem das relagdes entre aspectos verbais e
extraverbais dos géneros a partir da nocdo de presumidos sociais. Em seguida, propomos uma
reflexdo sobre o funcionamento do par pergunta-resposta enquanto enunciado, buscando
compreender as relagdes dialdgicas que se atualizam a cada avaliagdo realizada em contexto
académico. Logo apos, realizamos uma descrigdo de especificidades das configuracdes de tema,
estilo, constru¢do composicional e enderecamento do género par pergunta-resposta no contexto de
uma situacao de avaliagdo de literatura num curso de Letras. Essa descrigao objetiva demonstrar
como as singularidades das relagdes entre aspectos verbais e extraverbais podem sinalizar para a
atuacdo de presumidos sociais do género na constituicdo da escrita de estudantes em situacao de
avali¢do. Por fim, em nossas consideragdes finais, expressamos a importancia das discussdes
propostas no capitulo como uma forma de atentar, nas praticas docentes universitarias, para além
das caracteristicas estabilizadas dos modelos de géneros discursivos, para as relacdes dialdgicas
singulares que se atualizam pelas praticas discursivas realizadas pelos estudantes.

O PAR PERGUNTA-RESPOSTA EM SITUACAO DE AVALIACAO NO CONTEXTO
UNIVERSITARIO: CONSIDERACOES EM TORNO DE ASPECTOS “OCULTOS” E
PRESUMIDOS SOCIAIS DO GENERO

A pratica de escrita em que o aluno ¢ levado, por meio de uma questao/pergunta/instrugdo, a
desenvolver, em forma de resposta, sua compreensao/interpretacao/analise acerca de um tdpico,
constituinte dos programas das disciplinas que compdem os conteudos basicos a serem apreendidos
ao longo do processo de letramento de um curso de graduacdo, ¢ bastante recorrente nas praticas
académicas. Ao lado das questdes objetivas de multipla escolha, as questdes ditas discursivas,
tomadas aqui genericamente como par pergunta-resposta, funcionam como instrumento de
avaliagdo, visto que buscam avaliar as formas de apropriacdo do topico/objeto de ensino em questao
e 0 modo como o aluno demonstra operar com esse objeto no modo de enunciacao escrito. Essa
pratica de escrita pode ocorrer em situagdes rotineiras de sala de aula, com ou sem o rétulo de
situagdo de “prova”. A situacdo recoberta pelo rotulo “prova” configura uma condi¢do de producao
que envolve uma tensdo maior para o que se busca demonstrar pela escrita, ja que a avaliacao dessa
escrita, nessa situacdo, ¢ tomada explicitamente como ponto central da pratica. A
aprovagao/reprovagdo nas disciplinas cursadas dependem, na maioria das vezes, do que se
demonstra pela escrita de uma resposta em uma situagdo de prova. A situacdo de avaliagdo ¢
tomada, assim, como um contexto especifico em que tal género ¢ solicitado como pratica de escrita.
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Nao se acredita que a situagdo de avaliacdo o transforme num outro género em compara¢do com
uma situacdo de nao-avaliagdo, no entanto, considera-se que a situacdo de avaliagdo pode exercer
determinadas influéncias nos modos de constituicdo da escrita e, dessa forma, deixar pistas nas/das
configuragdes do género.

Mesmo constituindo uma pratica de escrita rotineira nos contextos de letramento no ambito
universitario, o par pergunta-resposta ndo ocupa um espaco na maioria dos programas das
disciplinas voltadas para o desenvolvimento sistematico de géneros académicos’. A auséncia desse
género como componente dos objetos de ensino nos programas de disciplinas dessa natureza
sinaliza para a ideia de que ndo se trata de um género para o qual o aluno necessita uma abordagem
mais explicita, ideia talvez fundamentada na concepgao de que tal género ja seja do dominio das
praticas de escrita dos alunos.

O fato de esse género nao ser tomado explicitamente como objeto de ensino, ou seja, nao ser
ensinado como género estabilizado da esfera académica-universitaria, ndo significa que ele nao se
torne objeto de reflexdo no contexto de outras discussdes, por exemplo, em discussdes entre
docentes e alunos sobre os resultados de uma avaliagao.

Sem adentrar no mérito da (ndao) necessidade de se incorporar o estudo explicito do par
pergunta-resposta nos curriculos, a questdo que se coloca para discussdo assenta-se nas expectativas
docentes em relacdo ao desempenho discente nas respostas construidas, tomando como base a
pergunta proposta. Ou seja, em que estaria baseada a avaliacdo da resposta se esta ndo ¢ tomada
como objeto de ensino explicito. Se, do ponto de vista docente, o que se espera de uma resposta nao
¢ recoberto pelo estudo do género, do ponto de vista discente, o que se impde para a forma de
responder também ndo esta sob o escopo da aprendizagem do género. Além de agenciar, nesse
sentido, o que responder (pensando no contetido), o aluno ¢ levado a agenciar um como responder,
baseado em algum conhecimento dado como dado e que, presume-se, também seja objeto da
avaliagdo. Acredita-se, dessa forma, que esses modos de agenciamento realizados pelos estudantes
numa situacdo de avaliagdo resultam de determinagdes extraverbais que constituem a situacdo de
producao do enunciado e determinam certas regularidades/especificidades nas configuragdes do
género, ndo necessariamente previstas pelas suas caracteristicas mais ou menos estabilizadas.

Da vertente de estudos dos NEL, a partir dos quais se concebe a no¢do de letramento como
pratica social, Lea e Street (2014) propdem uma abordagem para os estudos do desenvolvimento da
escrita e do letramento nos contextos académicos® que se contrapde ao modelo do déficit (cf. LEA;
STREET, 2014). Em vez de caracterizar as praticas de escrita em parametros do tipo bom ou ruim,
os pesquisadores objetivaram conceituar os modelos de escrita que vém fundamentando as praticas
realizadas nesses contextos. Segundo os autores, trés modelos podem refletir a forma como a escrita
e o letramento vém sendo delineados nos curriculos e praticas pedagogicas, a saber, o modelo de
habilidades de estudo, o modelo de socializa¢do académica e o modelo de letramentos académicos.

No primeiro, o letramento e a escrita sao vistos como habilidade cognitiva e individual, de
forma a priorizar o desenvolvimento de atividades baseadas nas formas da lingua, por acreditar que
o conhecimento dessas formas possibilita 0 bom desempenho das habilidades de escrita, seja qual
for o contexto exigido. No segundo modelo, sdo priorizados modelos de escrita, por se acreditar na
sua estabilidade e que o dominio de determinados padroes de escrita viabiliza ao sujeito a

5> Essa constatagdo € resultado de um olhar langado para planos de ensino das disciplinas recobertas pela denominagio
geral Leitura e Producdo de Textos (Oficina de Leitura e Producdo textual, Laboratorio de Leitura e Produgiao Textual,
Leitura e Producdo de textos académicos) dos cursos de Letras disponiveis eletronicamente nas paginas virtuais das
universidades estaduais paranaenses. Em consulta realizada nessas paginas virtuais, ndo foi encontrado o género par
pergunta-resposta (ou outras denominac¢des como questdo discursiva/dissertativa/interpretativa) dentre os géneros
elencados como objeto de aprendizagem explicita. A pesquisa nas paginas virtuais foi realizada em outubro de 2019.

® Para esses autores, letramento académico ¢ aquele que se desenvolve desde o ensino fundamental, até a graduagéo € a
pos-graduacdo em instituicdes formais de ensino, ou seja, todo aquele letramento considerado “formal” ou
“institucional”.
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reproducdo desses modelos em contextos variados. No terceiro modelo, o de letramentos
académicos, ha também a preocupacao com padrdes de escrita, semelhante ao segundo modelo,
diferenciando-se deste, porém, pela preocupacdo com as questdes que envolvem a produgdo de
sentidos, a identidade, as relagdes de poder e de autoridade que permeiam os processos de escrita
(cf. LEA; STREET, 2014). Conforme os pesquisadores, os trés modelos ndo sdo excludentes, mas
sobrepostos, ¢ podem ser igualmente uteis a diferentes contextos, de acordo com os objetivos de
aprendizagem. No entanto, os modelos mais recorrentes na elaboracdo de curriculos tém sido,
segundo os autores, os dois primeiros.

Os modelos de escrita e de letramento conceituados por Lea e Street (2014) constituem
categorias importantes a partir das quais se pode observar as praticas de escrita realizadas num
contexto especifico e compreender aspectos subjacentes aos modelos de ensino. Mais
especificamente, esses modelos permitem langar um olhar para os modos como a relagdo objeto de
ensino/pratica discursiva tem se desenvolvido nos contextos de ensino da escrita. A estabilidade dos
padrdes de escrita de géneros académicos €, na maioria das vezes, privilegiada em detrimento das
especificidades subjacentes as diferentes praticas discursivas realizadas no dia a dia do processo de
letramento. Nesse sentido ¢ que também se pode olhar para aqueles aspectos que Street (2010) tem
denominado de “dimensdes escondidas” ou “aspectos ocultos” do processo de letramento.

Street (2010) propds um trabalho com a escrita de estudantes de pos-graduacao que teve
como foco ndo os elementos da estrutura textual tomados como os estabilizados dos géneros
académicos (como introdugdo, referencial teorico, metodologia, por exemplo, quando se trata de um
artigo cientifico), mas as “dimensdes escondidas que emergem nas avaliagdes da escrita académica,
e que muitas vezes permanecem implicitas” (STREET, 2010, p. 542). Conforme o pesquisador, esse
trabalho realizado de forma interativa com os estudantes, durante uma disciplina sobre letramento,
possibilitou que se explicitassem dimensdes do processo de escrita, bem como da avaliagao da
escrita, que ndo sdo contempladas pelos métodos de ensino baseados apenas nas caracteristicas
estaveis dos gé€neros, mas que sdo esperadas no desempenho dos estudantes. No trabalho, dessa
forma, foram tratados de forma explicita aspectos relacionados a critérios de avaliacao e revisao de
artigos académicos, com base em uma tabela, elaborada pelo autor, conjuntamente com os
estudantes, durante a disciplina, com termos relacionados a esses critérios, como enquadramento,
voz do autor, contribui¢do, ponto de vista, marcas linguisticas, estrutura (cf. STREET, 2010).

As discussdes de Street (2010) sobre a importancia da explicitacdo de dimensdes que nem
sempre sdo o foco do ensino da escrita, mas que emergem em alguma etapa do processo de escrita
ou de avaliacdo da escrita, constitui uma questdo importante para a compreensao de aspectos nao
estabilizados nos estudos sobre a constitui¢ao e ensino da escrita.

Neste ponto, porém, apropriamo-nos da leitura discursiva realizada por Corréa (2011; 2013)
da no¢do de aspectos “ocultos” proposta por Street (2010). Nessa leitura, Corréa (2011; 2013)
propde nao tomar os chamados ‘“aspectos ocultos” como constituidos apenas por dimensodes que
podem estar no nivel do explicitavel. O autor busca defender que muitos desses aspectos ocultos
estdo no nivel dos presumidos sociais (VOLOSHINOV/ BAKHTIN, 1976) e, portanto, no campo
do extraverbal.

Corréa (2013) questiona, com referéncia a Street (2010), a possibilidade de se tornar
verbalmente explicitas todas as dimensdes de um género qualquer, no sentido de tentar dirimir
dimensdes que sao “ocultadas” no processo de ensino da escrita. Para ele, sempre haveria, portanto,
no processo de construcdo de qualquer género, dimensdes extraverbais ndo diretamente
explicitaveis, mas historicamente apropriadas pela constituigao dos géneros. Nessa dire¢cdo, concebe
a nocao de presumidos sociais dos géneros do discurso “como a amplitude sociocultural e historica
do proprio aspecto verbal dos géneros” (CORREA, 2013, p. 494). Para o pesquisador, pensar a
constituicdo da escrita envolve levar em conta ndo apenas os aspectos verbais dos géneros, mas,
também, as dimensdes extraverbais que atuam conjuntamente, em forma de presumidos, na
constituicdo dos géneros.
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Retomando as discussdes de Voloshinov/Bakhtin (1976), todo enunciado concreto, dialbgico
por natureza, “compreende duas partes: (1) a parte percebida ou realizada em palavras e (2) a parte
presumida” (VOLOSHINOV/ BAKHTIN, 1976, p. 06). A parte presumida, por sua vez, € o que
constitui o contexto extraverbal, no qual estdo compreendidos trés fatores “1) o horizonte espacial
comum dos interlocutores (...), 2) o conhecimento e a compreensdo comum da situacdo por parte
dos interlocutores, € 3) sua avaliagdo comum dessa situacao” (VOLOSHINOV/ BAKHTIN, 1976,
p. 05, grifos do autor). Esses trés fatores sinalizam que ha, no processo de construcdo dos
enunciados, um horizonte espacial e ideacional compartilhado pelos falantes que nao ¢,
necessariamente, verbalizado, mas que atua de forma determinante na construgdo dos sentidos dos
enunciados. Trata-se, portanto, do que Voloshinov/Bakhtin (1976) chamam de presumidos
sociais.’.

A nocgao de presumido social abarca, dessa forma, aspectos extraverbais que nao se limitam
apenas a um contexto imediato de produc¢do (quem fala, para quem, quando, onde), relacionado ao
horizonte espacial, mas, também, ao compartilhamento de conhecimentos e avaliagdes
socioculturais que acompanham esse espago compartilhado. E € a partir dessa nocdo que Corréa
(2011; 2013) propde que se observem os aspectos que se “ocultam” na produgdo dos géneros do
discurso. Se para a construcao dos sentidos de um enunciado os presumidos sdo determinantes, para
o pesquisador, eles também podem ser uma “presenga’ na constituicao dos géneros do discurso.

Essa compreensdo da nogdo de presumidos sociais do género inscreve uma perspectiva de
analise ainda pouco explorada nos estudos sobre a escrita. Para Corréa (2013, p. 498), “se eles nao
tém merecido a devida atencado, talvez seja porque nunca estdo transparentemente verbalizados nos
géneros do discurso”. A desatengdo a dimensdo extraverbal da constituicdo dos enunciados, na
visdo do pesquisador, pode incorrer numa mecanizagdo dos processos de ensino da escrita, por
considerar apenas o aspecto verbal tomado como lugar da transparéncia dos sentidos.

Atentar para as dimensdes extraverbais que constituem os enunciados ¢ procurar entrever
aquilo que fala com o verbal, determina e atua na sua constitui¢do. As relagdes entre o aspecto
verbal e o extraverbal que constituem os presumidos sociais estdo no verbal e, portanto, podem
indiciariamente deixar pistas sob o fio do dizer.®

A nocgao de presumidos sociais do género, tal como concebida por Corréa (2013), ¢ tomada
como base fundamental a partir da qual se propde refletir sobre caracteristicas da constitui¢do da
escrita académica, justamente, por possibilitar olhar, sob um ponto de vista discursivo, para marcas
linguisticas que podem demonstrar caracteristicas relevantes das relagdes do sujeito escrevente com
o processo de escrita. Essas relagdes, por sua vez, podem levar a problematizar caracteristicas de
textos de estudantes universitarios concebidas, muitas vezes, como problemas, mas que podem estar
relacionadas aos diferentes modos como os processos de letramento operam sobre o sujeito e a sua
producdo escrita.

" Toma-se a nogdo de presumido social tal como foi traduzida para o portugués por Carlos Alberto Faraco e Cristovdo
Tezza, no texto de Voloshinov/Bakhtin “Discurso na vida e discurso na arte: sobre a poética sociologica” que se baseia
na tradugdo inglesa de I. R. Titunik (“Discourse in life and discourse in art — concerning sociological poetics™),
publicada em V. N. Voloshinov, Freudism, New York. Academic Press, 1976. Em versdo traduzida diretamente do
russo por Jodo Wanderley Geraldi e publicada em 2013, essa nogao ¢ traduzida como “subentendido”. Optamos, porém,
em utilizar o termo presumido social por entender que essa nogdo ja foi apropriada por diferentes pesquisadores do
Circulo de Bakhtin de forma que a leitura do termo se mostra consolidada em trabalhos académicos, como, por
exemplo, nos trabalhos de Corréa (2013) e Marchezan (2010).

8 Nas pesquisas com inspiragdo no Paradigma Indiciario, a nog¢do de indicios remete a identificagdo de dados que,
guiados por um gesto interpretativo, podem ser tomados como formas de representa¢do de uma realidade complexa nao
experimentéavel diretamente (cf. GINZBURG, 1989). Nesse sentido, os trabalhos de Corréa (2011, 2013) t€ém procurado
analisar pistas ou indicios pelos quais aspectos importantes do processo de constituigdo da escrita podem se marcar
(representar) linguisticamente ou discursivamente no fio do discurso.
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Assim, a consideracdo de que, nos processos de escrita, as relacdes entre o verbal e o
extraverbal podem ser apreendidas em termos de presumidos sociais configura o ponto nodal que
permite olhar para as marcas linguisticas e/ou discursivas que podem sinalizar para os modos como
as relagdes do sujeito com a sua escrita € com o processo de letramento podem afetar a constituicao
da sua escrita. E sob essa perspectiva que buscamos descrever especificidades na configuragdo do
género par pergunta-resposta, a partir da analise de enunciados concretos, que podem sinalizar para
as formas pelas quais presumidos sociais do género atuam na constitui¢do da escrita de sujeitos em
situagdo de avaliagdo. Antes das reflexdes sobre as especificidades, torna-se essencial, porém, uma
discussdo sobre a dindmica do par pergunta-resposta enquanto enunciado no contexto do letramento
universitario.

O PAR PERGUNTA-RESPOSTA NA SITUACAO DE AVALIACAO: REFLEXOES SOBRE
A DINAMICA DOS GENEROS DO DISCURSO

Conforme Bakhtin (2016), a produg¢do de um enunciado seria determinada por uma vontade
discursiva do locutor que busca adquirir uma expressao concreta em meio a uma série de
determinagdes em relagdo aos contetidos tematicos, aos recursos linguisticos e as construgdes
composicionais advindas de esferas especificas de uso da lingua. E ¢ a partir das determinagdes
tipicas de cada esfera que o autor define o conceito de géneros do discurso:

Todos esses trés elementos — o conteudo tematico, o estilo, a construgdo
composicional - estdo indissoluvelmente ligados no conjunto do enunciado e sdo
igualmente determinados pela especificidade de um campo da comunicagao.
Evidentemente, cada enunciado particular ¢ individual, mas cada campo de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os
quais denominamos géneros do discurso (BAKHTIN, 2016, p. 12).

Compreendem-se as relagdes do locutor com essas determinacdes como negociagdes
obrigatorias do sujeito com tudo aquilo que compde as condi¢des de producao do discurso, uma vez
que essas negociacdes ndo podem ser apenas escolhas individuais e conscientes, ja que sdo, dentre
outras coisas, determinadas pelas especificidades do contexto extraverbal. A produ¢do escrita na
universidade, assim como em qualquer outro campo, ¢ resultado de uma série de negociacdes
efetuadas pelo sujeito, de uma forma ndo consciente, com os temas, estilos e construgdes
composicionais que circulam nas/determinam as/significam as praticas de letramento desse
contexto.

Se as praticas de letramento, de acordo com os NEL, adquirem significados conforme as
praticas realizadas num determinado contexto, os géneros discursivos, como praticas de escrita,
também adquirem especificidades e significados nos contextos em que ocorrem: “ora, a lingua
passa a integrar a vida através de enunciados concretos (que a realizam); ¢ igualmente através de
enunciados concretos que a vida entra na lingua” (BAKHTIN, 2016, p. 16-17). Assim, compreender
praticas de letramento passa pela compreensdo das especificidades da produgdo de géneros que
incorporam singularidades das negociagdes dos sujeitos que podem ndo estar contempladas nos
estudos das caracteristicas mais estaveis dessas producdes, como aqueles que buscam descrever
apenas as caracteristicas retoricas e/ou composicionais de géneros discursivos.

Para Corréa (2013), entender um género discursivo como forma tipica de enunciado envolve
considerar ndo somente os aspectos verbais enquanto formas estabilizadas da lingua, mas como
formas nas quais e pelas quais se atualizam as relagcdes do verbal com o que constitui o extraverbal.
E sob essa perspectiva que os enunciados sio tomados como elos da comunicagdo discursiva
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ininterrupta (cf. BAKHTIN, 2016), pelos quais a realidade dialdgica da lingua pode ser percebida
em funcionamento. E pela lingua que as relagdes historicas e ideoldgicas penetram nos enunciados
e as relagdes entre verbal e extraverbal podem ser tomadas como resultados das diferentes formas
pelas quais mutuas determinagdes sao atualizadas nos géneros. Nao se apreendem significados, nem
modos de dizer sendo pelos enunciados; assim como também ndo se produzem enunciados sem se
colocar no funcionamento da lingua.

A nocdo bakhtiniana de enunciado ¢ fundamental para entender a dindmica dos géneros,
porque se funda na concepgao de unidade real de comunicagdo discursiva e, como tal, tem sua raiz
na realidade dialdgica da linguagem.

A dinamica dos géneros do discurso se assenta no modo como eles refletem e refratam as
relacdes dos sujeitos com a lingua e com a sua historicidade: a0 mesmo tempo em que o sujeito se
apoia nas formas mais ou menos estaveis de enunciar, que lhe sdo dadas pelas praticas discursivas
de que participa, ele também as atualiza por meio do didlogo, sempre Unico e irrepetivel, que
estabelece com o seu interlocutor (pensando no dialogismo entre interlocutores) e com o ja-dito
(pensando no dialogismo entre discursos). Essa atualizagdo, portanto, depende do modo como essa
realidade (do dialogismo) ¢ apreendida pelos sujeitos nas praticas discursivas: ndo se apreende
apenas o dizer (conteudo verbal), mas também modos de dizer e determinagdes desse dizer que se
representam, muitas vezes, como aspectos extraverbais dos enunciados.

De acordo com as discussdes bakhtinianas, “o género do discurso ndo ¢ uma forma da
lingua, mas uma forma tipica do enunciado; como tal forma, o género inclui certa expressao tipica
que lhe ¢ inerente. No género, a palavra ganha certa expressao tipica” (BAKHTIN, 2016, p. 52).
Reconhecer certa forma e certa expressao tipicas do género ¢ reconhecer a sua relativa estabilidade
em fun¢do das determinagdes extraverbais em que ocorre, mas também, as singularidades pelas
quais ¢ tomado justamente como enunciado € ndo apenas como forma da lingua. O enunciado ¢ a
lingua em funcionamento num contexto determinado, um elo na corrente da comunicacdo
discursiva, uma atualizacdo do dialogismo, unico e irrepetivel por integrar justamente o verbal e
extraverbal de um contexto especifico. E nessa perspectiva que procuramos, a seguir, tecer algumas
reflexdes sobre o funcionamento do par pergunta-resposta em situa¢do de avaliagdo como tipo
relativamente estavel de enunciado.

A questdo de prova, configurada pelo par pergunta-resposta, na universidade, como tipo
relativamente estavel de enunciado, cumpre um papel especifico, historicamente determinado pelas
praticas de letramento realizadas nesse contexto: o de instrumento de avaliagdo do aprendizado.
Como o que caracteriza sua relativa estabilidade sdo as determinagdes socio-historicas, as relagdes
dialégicas historicamente estabelecidas entre as posi¢cdes do avaliador/professor/perguntador e do
avaliado/aluno/respondente sdo, ao mesmo tempo, recuperadas e atualizadas a cada questao de
prova elaborada e respondida. De um lado, um professor que precisa, de alguma forma, medir
algum conhecimento e lanca, em forma de pergunta ou instru¢do, uma questao que ¢ a ponte entre
todo o contexto verbal e extraverbal que antecede o momento da avalia¢do (as aulas, as discussdes,
os textos lidos, as relagcdes interpessoais entre professor/aluno, as normas e praticas
institucionais...) e aquilo que configura cada resposta, dadas tais condi¢des de produgdo. De outro
lado, cada resposta constitui um novo elo, unico e irrepetivel, por se constituir como uma unidade
discursiva singular, resultado de diferentes negociacdes individuais com as condi¢des de produgao
dadas.

Um enunciado pode ser definido, de acordo com Bakhtin (2016), como unidade (ou elo) da
comunicacdo discursiva, a partir de duas caracteristicas basicas: a alternancia dos sujeitos do
discurso e a conclusibilidade especifica do enunciado.

Discutir a constituicdo do género par pergunta-resposta em situacdo de avaliagdo a partir da
alternancia dos sujeitos pode se fazer parecer, a primeira vista, como facilmente delimitada na
relagdo pergunta-resposta: primeiro um enunciador que pergunta e, depois, um enunciador que
responde. No entanto, as condi¢des de produgdo dessa situagdo mais imediata de pergunta/resposta
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numa prova abrangem um contexto extraverbal mais amplo das relagdes de alternancia entre os
sujeitos.

O género questdo de prova integra um conjunto de praticas realizadas no processo de
letramento e ¢ demandado numa fase desse processo que objetiva, justamente, uma alternancia bem
marcada dos sujeitos do discurso: apds diferentes praticas de leitura, de exposi¢des de contetdo, de
discussdes etc., baseadas num discurso académico dito autorizado,’ a palavra proveniente dessa
posi¢do de autoridade dessas praticas ¢ passada a outra posi¢cdo, de avaliando. A alternancia dos
sujeitos, dessa forma, ndo ¢ realizada de forma simétrica, pois objetiva uma avaliacdo da
apropriacdo realizada por esse interlocutor daquilo que constituiu os enunciados da posi¢ao
autorizada. O carater responsivo de uma questdo em uma situacdo de prova enquanto enunciado,
nesse sentido, ¢ bem marcado: de um lado da corrente ininterrupta, ela retoma as praticas
discursivas realizadas e, de outro, espera uma atitude compreensiva responsiva que demonstre as
formas de apropriacao dessas praticas.

Em relacdo a conclusibilidade, o par pergunta-resposta em situagdo de avaliagdo, como
forma tipica de enunciado, emerge no interior das praticas de letramento quando se compreende, do
ponto de vista docente, certa exauribilidade tematica em torno do discurso autorizado e que, a partir
de entdo, o sujeito em processo de letramento ja tenha condi¢cdes de responder as discussdes
suscitadas no processo. De acordo com as discussoes bakhtinianas:

Essa plenitude acabada do enunciado, que assegura a possibilidade de resposta (ou
de compreensdo responsiva), ¢ determinada por trés elementos (ou fatores)
intimamente ligados na totalidade organica do enunciado: 1) a exauribilidade
semantico-objetal; 2) o projeto de discurso ou vontade de discurso do falante; 3) as
formas tipicas da composicdo e do acabamento do género (BAKHTIN, 2016, p.
36).

A elaboragdo da pergunta, no par, que se apresenta numa forma mais ou menos tipica de
pergunta/questao/instru¢do avaliativa, configura-se como o resultado de um projeto de discurso
pautado numa tomada de posicdo do enunciador/professor/avaliador em relagdo a contetdos
académicos, estes concebidos como objetivamente exauridos. Esse projeto de discurso da pergunta,
que se efetua numa forma tipica de composicdo, ¢ determinado tanto pelas representacdes do
enunciador a respeito dos discursos autorizados do processo de letramento, como também, pelas
representacdes do enunciador em relagdo a apropriagdo desses discursos do seu interlocutor
(aluno/avaliado).

Sob essa perspectiva, para se compreender a constitui¢do do género par pergunta-resposta
num contexto especifico, ndo basta olhar para as caracteristicas estaveis dos modos padrdes de
pergunta-resposta, porque a exauribilidade semantico-objetal, o projeto de discurso e as formas
tipicas de composicdo, tanto da pergunta quanto das respostas, sao determinados pelas diferentes
praticas realizadas em torno do discurso académico e pelos diferentes modos pelos quais os sujeitos
lidam com esse discurso, tanto do ponto de vista discente quanto do docente. Assim, também, nao
se deve olhar para as respostas desvinculadas do seu par, seu contexto imediato, nem de suas
condig¢des de producao mais amplas, determinantes do género enquanto par numa etapa singular do
processo de letramento.

o Citelli (2002, p. 41) vincula a ideia de “discurso autorizado” a uma “linguagem institucionalmente permitida e
autorizada”, numa aproximacao a no¢ao de discurso competente discutida por Chaui (1981). Com base nas ideias desses
autores, entendemos a nocdo de “discurso autorizado” como o conhecimento tedrico/cientifico construido
historicamente e que ¢ tomado como objeto ou conteudo no contexto do letramento académico. Esse conhecimento
constitui-se como autorizado por estabelecer modos especificos, institucionalmente aceitos, pelos quais os fenomenos
sdo/devem ser analisados dentro de cada campo do conhecimento.
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O GENERO PAR PERGUNTA-RESPOSTA: REFLEXOES EM TORNO DA DESCRICAO
DE ESPECIFICIDADES

Com base nas discussdes bakhtinianas sobre a constituicdo dos géneros discursivos, nesta
se¢do, realizamos uma caracterizagao do género par pergunta-resposta a partir de uma descricao das
regularidades/especificidades em termos de tema, estilo, constru¢do composicional e
enderecamento de producdes escritas de estudantes de um curso de licenciatura em Letras de uma
universidade paranaense.'® Constituem o material de analise 27 respostas elaboradas a partir de uma
questao de uma avaliagdo (prova) aplicada ao final do primeiro bimestre do ano de 2018, no interior
da disciplina de Literatura Brasileira I, componente curricular da 2* série do curso de Letras
pesquisado.

Para a realizacdo da avaliacdo, os discentes puderam contar com os textos utilizados como
base para as aulas do 1° bimestre (textos base), bem como com suas anotagdes particulares das aulas
e discussdes realizadas ao longo do bimestre. Essa pratica, bastante recorrente nos ambientes
universitarios, ¢ conhecida como a “prova com consulta”. A pratica da “prova com consulta”
constitui um dado relevante das condigdes de producao das respostas por demonstrar uma “presenga
fisica” do discurso autorizado na situacdo de avaliagdo, o que pode determinar certas formas de
negociacao dos sujeitos com presumidos sociais do género, em detrimento de outras.

Os modos pelos quais a consulta ao material autorizado ¢ ou ndo colocada na situacao da
realizacdo da avaliacdo demonstram como as praticas de letramento sdo determinadas por diferentes
significados sociais a elas atribuidos. A possibilidade de consulta aos materiais de apoio sugere que
as operacdes demandadas aos sujeitos escreventes nas respostas ndo se restrinjam a demonstrar o
dominio do contetido em si, mas os modos pelos quais esse contetido (acessivel per si) ¢ utilizado
em operacdes mais complexas. Nesse sentido, a consulta representa uma forma pela qual se pode
conceber os tipos de negociagdes do sujeito com esse conteudo esperados na situagdo de avaliacdo,
que se supdem, nao se restrinjam a reprodugdo. Essas condigdes de producao especificas de uma
situa¢do de avaliagdo podem dar pistas dos significados que essas praticas de escrita adquirem no
processo de letramento como, também, do modo como os presumidos podem se representar nas
escritas resultantes dessas praticas.

Para a descrigdo das especificidades de tema, estilo, construgdo composicional e
enderecamento do par pergunta-resposta foram construidas categorias para cada um desses
elementos a partir da analise e sistematizagdo das regularidades/especificidades encontradas no
corpus. As categorias criadas ndo tém a pretensdo de recobrir caracteristicas tematicas, estilisticas,
composicionais ou de enderecamento que pudessem recobrir o género par pergunta-resposta em sua
generalidade, mas de descrever e compreender especificidades da constituicdo do género no
contexto pesquisado. Por isso, também, ndo se recorre a categorias criadas por outros trabalhos na
descrigdo do género porque ndo se objetiva enquadrar as caracteristicas apresentadas pelo corpus
em formas estaveis do género, mas procurar descrever como as negociagdes do sujeito com
presumidos sociais podem determinar certas regularidades em termos de tema, estilo, constru¢do
composicional e enderecamento.

10" As producdes escritas analisadas constituem o material de anélise coletado para a realizacdo de pesquisa de
doutorado. A coleta do material foi realizada no primeiro semestre de 2018, conforme projeto aprovado pelo comité de
ética da Universidade Estadual de Maringd. CAAE: 83515518.4.0000.0104. Numero do parecer de aprovacao:

2.566.805.
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REFLEXOES EM TORNO DO TEMA

Nos termos de Cereja (2010), ao tratar sobre a diferenciacdo entre tema e significacdo nas
reflexdes bakhtinianas, “o tema ¢ indissociavel da enunciagdo, pois, assim como esta, ¢ a expressao
de uma situagao historica concreta” (CEREJA, 2010, p. 202, grifo do autor). E, ainda, “enquanto a
significagdo ¢ por natureza abstrata e tende a permanéncia e estabilidade, o tema ¢ concreto e
histérico e tende ao fluido e dinamico, ao precario, que recria € renova incessantemente o sistema
de significagdo, ainda que partindo dele” (CEREJA, 2010, p. 202).

Rojo e Barbosa (2015) também esclarecem, nessa dire¢do, a concep¢do do tema do
enunciado, de acordo com Bakhtin:

ele & mais que meramente o conteudo, assunto ou topico principal de um texto (ou
o conteudo temdtico). O tema é o conteudo inferido com base na apreciacdo de
valor, na avaliacdo, no acento valorativo que o locutor (falante ou autor) lhe da.
(...) um texto € todo construido (composto e estilizado) para fazer ecoar um tema
(ROJO; BARBOSA, 2015, p. 87, grifos das autoras).

Tomando o tema do enunciado como resultante de uma apreciagdo de valor em torno de um
conteudo, o tema do género par pergunta-resposta pode, no minimo, ser duplo: um para a pergunta,
outro para a resposta.

Ainda, de acordo com Bakhtin / Voloshinov (2006, p. 133), o tema do enunciado nao ¢
determinado apenas “pelas formas linguisticas que entram na composicdo (as palavras, as formas
morfologicas ou sintaticas, os sons, as entoacdes), mas igualmente pelos elementos nao verbais da
situacao”.

Sob essa perspectiva, poder-se-ia tratar da questdo do conteudo tematico do género par
pergunta-resposta do ponto de vista da estabilidade do assunto em foco, da forma como,
frequentemente, um assunto especifico, proprio do curriculo, ¢ delineado. O que se pretende, nesse
sentido, ndo ¢ essa descri¢gdo do assunto, mas uma descricdo pautada no acento valorativo que se
pode depreender das formas pelas quais o assunto ¢ recuperado na pergunta/questao e nas respostas,
sempre levando em conta as suas condi¢gdes de producdo mais imediatas (situagdo de avaliagdo) e
mais amplas (processo de letramento académico). Transcrevemos, a seguir, a pergunta do par
pergunta-resposta do corpus para analise:

1) Com base no texto de Bosi (1996, p. 13), explique como “o problema das origens da nossa
literatura” esta ligado a condicdo de “complexo colonial de vida e pensamento”. Como parte dos
argumentos mencione tracos dos diferentes textos de informagao.

O assunto da pergunta, objeto de avaliacdo na situacdo de prova, gira em torno de um
discurso autorizado do meio académico: aspectos das origens da Literatura Brasileira de acordo
com uma posicao autorizada da critica literaria. Esse assunto integra o conteudo programatico da
respectiva disciplina de Literatura Brasileira e, como tal, do ponto de vista docente, alcangou certa
exauribilidade tematica pelas praticas anteriores a avaliagao no processo de letramento (as aulas, as
discussdes, os textos lidos, as relacdes interpessoais entre professor/aluno, as normas e praticas
institucionais...). Essa ¢ uma caracteristica de base da defini¢do dos contornos do género, pois
determina o acento valorativo dado ao assunto numa questao em situagdo de avaliagdo.

Dada a exauribilidade tematica das discussdes anteriores, de acordo com um discurso
autorizado da critica literéria, o interlocutor deve ser capaz de mostrar a apropriacdo desse discurso
por meio de uma reformulacdo linguistica na mesma orientacao discursiva (com base no texto...
explique). Espera-se, do interlocutor, além de uma reformula¢do do discurso do outro (autorizado)
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que ele seja também comprovado por meio de “provas” (tracos dos diferentes textos de
informagado).

O assunto relacionado a literatura brasileira tomado com esse acento valorativo baseado na
exauribilidade tematica nas circunstancias especificas dos sujeitos envolvidos na situacdo de
avaliagdo forma o tema da pergunta.

Nas palavras de Rojo e Barbosa (2015, p. 88), “o tema ¢ o sentido de um dado texto tomado
como um todo, ‘Unico e irrepetivel’, justamente porque se encontra viabilizado pela refracdo da
apreciagdo de valor do locutor no momento de sua produgio. E pelo tema que a ideologia circula”.

A forma como o fema (assunto com acento valorativo) emerge na pergunta ¢ ponto de
partida para a compreensao dos modos como ele emerge nas respostas. Para tratar do tema (assunto
com acento valorativo) das respostas, as regularidades observadas no material de analise foram o
ponto de partida para uma sistematizagdo dos dados que serviu de base para a criacdo das
categorias, especificas para esta analise em fun¢do do material que constitui o corpus, pelas quais as
caracteristicas sdo organizadas e analisadas.

As respostas podem ser caracterizadas, de forma geral, por meio de trés categorias, tendo em
vista a proposta de desenvolvimento tematico da pergunta: ancoragem parafrastica do texto base,
ancoragem reformulativa do assunto discutido pelo texto base e fuga do assunto central da
proposta da pergunta. 1

Por ancoragem parafrastica do texto base compreendem-se as respostas que se constituem
tematicamente por meio da ancoragem total no trecho especifico do texto base que apresenta as
sequéncias discursivas “o problema das origens da nossa literatura” e “complexo colonial de vida e
pensamento”. Ou seja, sdo respostas nas quais se v€ uma busca por mostrar a apropriacdo do
discurso do outro (o autorizado) por meio de tentativas de reformulagdo de sequéncias bem pontuais
e marcadas desse dizer. O exemplo a seguir ilustra essa categoria:

Figura 1: Excerto - Resposta 2212
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Fonte: dados da pesquisa.

A ancoragem parafrastica do texto base pode ser observada no exemplo pelas sequéncias
linguisticas retomadas do texto base (algumas também presentes na pergunta) das quais o sujeito
ndo consegue se desprender: “O problema das origens da nossa literatura ndo pode formular-se em

1" As andlises e discussdes das producgdes escritas ndo tém o interesse em determinar se as respostas atendem ou nfo a
proposta da pergunta, nem nenhuma outra determinag¢do de carater avaliativo, mas em discutir aspectos relevantes
relacionadas as diferentes formas da constitui¢ao da escrita que se apresentam nas produgdes.

12°As 27 respostas que compdem o material analisado s3o identificadas por meio de uma enumeragio (1 a 27), como
forma de organizacdo desse material. Os exemplos apresentados, sejam na integra ou em excertos das respostas, trazem
a informagdo do numero correspondente a essa forma de identificagao.
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termos de Europa, onde foi a maturac¢do das grandes nagoes modernas que condicionou toda a
historia cultural, mas nos mesmos térmos das outras literaturas americanas isto é, a partir da
afirmagdo de um complexo colonial (...) de vida e de pensamento”. Trata-se, nesse exemplo, de um
trecho majoritariamente composto de transcricao literal do texto base.

A busca pela explicagdo do assunto do discurso autorizado, nesses casos, parece tomar o
texto base como nao passivel de uma reformulacao, de um lado, talvez, pela falta de apropriagao
desse discurso e, de outro, talvez, pela consideragdo de que a explicagdo do texto base se baste a si
mesma.

A ancoragem reformulativa do assunto discutido pelo texto base refere-se as respostas que
se constituem tematicamente por meio de reformula¢des mais gerais das ideias centrais do texto
base, em que se observa certo distanciamento de sequéncias linguisticas provenientes do discurso
citado. Assim, sdo respostas nas quais se v€ uma busca por mostrar uma apropriagao do discurso do
outro (o autorizado) por meio de reformulagdes do assunto geral da proposta da pergunta. O
exemplo a seguir ilustra essa categoria:

Figura 2: Resposta 18
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Fonte: dados da pesquisa.

Diferentemente dos enunciados da categoria anterior, nesta categoria ndo ha uma retomada
explicita das sequéncias linguisticas pontuais do texto base que figuram como o assunto a ser
discutido como proposta da pergunta: “o problema das origens da nossa literatura” e “complexo
colonial de vida e pensamento”. As respostas construidas por uma ancoragem reformulativa do
assunto discutido pelo texto base tratam do assunto principal buscando se desprender dessas
sequéncias e dos trechos pontuais em que elas figuram no texto base. No exemplo, trata-se da ideia
central de exploragdo ligada aos textos de informagdo, demonstrando uma reformulagdo linguistica
do discurso autorizado que pode sinalizar para uma forma de apropriagdo do discurso do outro.

Por fuga do assunto central da proposta da pergunta compreendem-se as respostas que se
constituem tematicamente por meio da abordagem de assuntos tangenciais ao contetido tematico
proposto pela pergunta e/ou tangenciais a abordagem tematica do texto base. Dessa forma, sdao
respostas nas quais se vé que a tentativa de mostrar a apropriagdo do discurso do outro (autorizado)
acaba por se perder do assunto principal, talvez, justamente, pela busca de algum distanciamento de
sequéncias linguisticas provenientes do texto base. O exemplo a seguir ilustra essa categoria:
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Figura 3: Resposta 17
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Fonte: dados da pesquisa.

Pode-se observar que o assunto da resposta 17, tomada como exemplo desta categoria,
recobre uma dimensdo da época colonial que diz respeito as culturas indigenas e as suas relacoes
com os portugueses: “por aqui viviam os indios, usando sua propria lingua e cultura”; “muito se
perdeu por influencia dos colonizadores”. Trata-se de um assunto tratado de forma tangencial pelo
texto base e, pode-se dizer, ndo constitui a dimensdo esperada pela pergunta. Dessa forma, esses
enunciados distanciam-se do assunto principal proposto pela pergunta, enquadrando-se na categoria
denominada de fuga do assunto central da proposta da pergunta.

Percebe-se, no exemplo, que hé tentativas de mostrar a apropriagao do discurso autorizado,
pois o ponto de partida da resposta ¢ uma sequéncia linguistica que retoma o assunto em foco na
pergunta: “Nossa Literatura esta ligada ao complexo colonial”’. Na busca por se desprender dessas
sequéncias pontuais e por mostrar a apropriagdo desse discurso, o assunto acaba por se perder do
foco principal: “pois como sabemos antes da descoberta do Brasil, por aqui viviam os indios,
usando sua propria lingua e cultura”.

As 27 respostas analisadas se distribuem nas trés categorias tematicas delineadas, conforme
o grafico a seguir, em que as categorias 1, 2 e 3 correspondem, respectivamente a ancoragem
parafrastica do texto base (44%), ancoragem reformulativa do assunto discutido pelo texto base
(30%) e fuga do assunto central da proposta da pergunta (26%):

Grifico 1: Categorias tematicas das respostas
Categorias tematicas

20 17
8 7

o B s

B Ancoragem parafrastica
B Ancoragem reformulativa do assunto

Fuga ao tema central

Fonte: dados da pesquisa.

Embora as analises e discussdes das producdes escritas ndao tenham o interesse em
determinar se as respostas atendem ou ndo a proposta da pergunta, a categoria 2 (em detrimento da
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1 e da 3) seria, do ponto de vista institucional, a que mais de perto responderia (ndo no sentido
bakhtiniano) ao esperado pelo professor.

Assim, € possivel verificar trés formas gerais distintas pelas quais os sujeitos, na posicao
aluno/avaliado, respondem, no sentido bakhtiniano de responsividade, ao tema do enunciado da
posi¢do professor/avaliador. Se se considerar, de forma geral, que essas trés categorias representam
diferentes acentos valorativos em torno do assunto, pode-se chegar a uma constatagdo: a
representacdo da questdo da exauribilidade tematica presumida para a realizacdo da avaliacao se da
de maneiras variadas, uma vez que, a maioria das respostas nao realiza a reformulacao esperada
pela pergunta (somando-se os enunciados da categoria 1 e da categoria 3). Ou seja, as negociacdes
com presumidos se mostram de formas distintas, tanto em relacdo as respostas entre si quanto em
relacdo a pergunta.

REFLEXOES EM TORNO DO ESTILO

Na explicacdo de Rojo e Barbosa (2015, p. 92), “o estilo sdo as escolhas linguisticas que
fazemos para dizer o que queremos dizer (‘vontade enunciativa’), para gerar o sentido desejado.
Essas escolhas podem ser de léxico (vocabulario), estrutura frasal (sintaxe), do registro linguistico
(formal/informal, girias) etc.”. De uma perspectiva discursiva, essas escolhas linguisticas sdo
entendidas ndo como escolhas totalmente conscientes e subjetivas, mas como resultados das
negociagdes obrigatorias de cada sujeito com os diferentes tipos de coergdes linguisticas e
discursivas aos quais ¢ exposto nas diferentes praticas sociais. Assim, como esclarece Brait (2007,
p. 83), o estilo, “longe de se esgotar na autenticidade de um individuo, inscreve-se na lingua e nos
seus usos historicamente situados”. Conforme Bakhtin (2016, p. 18):

O estilo ¢ indissociavel de determinadas unidades tematicas e - o que ¢ de especial
importancia - de determinadas unidades composicionais: de determinados tipos de
construcao do conjunto, de tipos do seu acabamento, de tipos da relagao do falante
com outros participantes da comunicagao discursiva - com os ouvintes, os leitores,
os parceiros, o discurso do outro, etc. O estilo integra a unidade de género do
enunciado como seu elemento.

Voltando-se, nessa perspectiva, primeiramente, ao estilo da pergunta, ¢ possivel identificar
regularidades nas estruturas linguisticas concernentes ao género par pergunta-resposta.

Em primeiro lugar, as regularidades linguisticas tipicas da escrita académica. Os usos das
aspas marcando as citagdes do discurso do outro (autorizado), as meng¢des ao autor do discurso
autorizado e as énfases adicionadas a alguns elementos do discurso do outro sdo exemplos de
caracteristicas estabilizadas dos géneros académicos que dizem respeito as diferentes determinagdes
historicas dos modos de se relacionar com “o outro” do ponto de vista enunciativo.

Em segundo lugar, mas n3o menos importante, vé-se regularidades lexicais e morfologicas
no modo de se enderecar o enunciado ao interlocutor, tipicas do discurso pedagogico/avaliativo, ao
marcar as posi¢oes (assimétricas) dos interlocutores. A selecao dos verbos no imperativo langa ao
interlocutor as instrugdes para a tomada da palavra nas respostas (expliqgue, mencione). Trata-se de
instrugdes que integram praticas rotineiras dos processos de letramento, nas quais a posi¢ao do
professor direciona/determina quais atividades, € o modo como, devem ser desenvolvidas pela
posicao do aluno.

Os imperativos na pergunta, como marcas do estilo do género tomado como pratica
discursiva do processo de letramento académico, sdo determinados pelas representagdes do
destinatario, o aluno/avaliado, que deve, do ponto de vista docente, ter condi¢des de realizar tais
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tarefas. Essas representagcdes resultam das condigdes de producdo mais amplas relacionadas as
diferentes praticas de letramento realizadas anteriormente a essa situacdo mais imediata de
avaliacdo.

A forma como o estilo emerge na pergunta ¢ ponto de partida para a compreensao dos
modos como ele emerge nas respostas.

Para tratar do estilo das respostas, as regularidades observadas no material de analise foram
o ponto de partida para uma sistematizacdo dos dados que serviu de base para a criagdo das
categorias, especificas para esta analise em funcdo do material analisado, pelas quais as
caracteristicas sdo organizadas e analisadas.

As caracteristicas estilisticas das sequéncias discursivas se assentam, de forma geral, em
diferentes marcas das relagcdes enunciativas dos sujeitos com o discurso do outro, uma vez que,
justamente, essa era a proposta de base da pergunta. Essas caracteristicas puderam ser organizadas
por meio das seguintes categorias: pardfrases, tentativas de pardfrase, citagoes diretas, copias ndo-
marcadas e modalizagoes com referéncia ao discurso do outro.

Sdo consideradas pardfrases aquelas sequéncias discursivas nas quais se v€ uma
reformulacdo linguistica do contetido presente no texto base. Sdo consideradas ftentativas de
pardfrase aquelas sequéncias discursivas nas quais o sujeito parece buscar uma reformulagdo a
partir de alguns apagamentos e/ou substituicdes da ordem sintatica ou de alguns termos de
sequéncias do texto base, mas que ndo se configuram copias integrais, nem parafrases bem
sucedidas. As citacoes diretas sao aquelas sequéncias em que o sujeito marca, de acordo com as
normas da escrita académica, as sequéncias integrais pertencentes ao discurso do outro,
diferenciando-se daquelas sequéncias, copias ndo-marcadas, em que as sequéncias reproduzem
ipsis litteris algum trecho do texto base, sem nenhuma marca¢do de acordo com as formas de
citagdo. As modalizagoes com referéncia ao discurso do outro sdo as diferentes maneiras pelas
quais os sujeitos modalizam o contetido ou o uso de algum termo referéncia ao autor do texto base
e/ou ao autor de um texto mencionado como exemplo de texto de informacao. Veja-se o exemplo, a
seguir:

Figura 4: Resposta 06
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Fonte: dados da pequisa.

As diferentes cores e marcas adicionadas ao enunciado da Figura 4 assinalam diferentes
formas pelas quais o outro ¢ inscrito no fio do discurso, incluindo formas convencionais e ndo
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convencionais de citagdo. Sinalizada em rosa, tem-se uma modaliza¢do em discurso segundo sobre
o conteudo (Segundo Bosi) que antecede um trecho de transcricdo literal (sem a marcacao das
aspas), copia ndo-marcada, sinalizada em vermelho; sinalizadas em verde estdo duas modalizagdes
autonimicas marcadas pelo uso das aspas, fazendo referéncia ao texto base; e, em amarelo, uma
citacdo direta marcada também pelas aspas, aliadas a uma ruptura sintdtica marcada pelos dois
pontos.

A mengdo ao autor na modaliza¢do Segundo Bosi e o uso dos recursos graficos das aspas na
citagdo direta e nas modaliza¢des autonimicas sdo exemplos de formas convencionais da escrita
académica utilizadas para sinalizar a inscrigdo de um dizer atribuido a um outro. No entanto, o
trecho com a transcri¢ao literal, mesmo modalizado pelo sintagma introdutor (Segundo Bosi),
constitui um exemplo ndo convencional de inscricdo do discurso do outro, j& que ¢ classificado
pelas normas académicas de escrita como um problema a ser corrigido — alternativamente nomeado
como pldgio, copia, transcricdo literal, dentre outros. Nesse exemplo, ndo caberia, a0 nosso ver,
uma analise que atribuisse ao “problema” apresentado apenas uma falta de dominio do sujeito
escrevente das normas de escrita académicas, ja que essas normas sdo seguidas em outros
momentos na constru¢do do enunciado. Esse exemplo ilustra como hé agenciamentos realizados
pelos sujeitos nem sempre explicaveis pelo dominio ou ndo de caracteristicas de determinados
géneros académicos.

Nos casos classificados como tentativa de pardfrase, ha uma tentativa de reformulagdo de
um conteudo por meio do uso de sindnimos, inversoes sintaticas ou inclusdo/exclusdo de termos,
mas que ndo configuram, de fato, uma reformulagdo aceitavel do ponto de vista académico como
parafrase. Sem apresentar também nenhum tipo de marca que sinalize para uma forma de cita¢ao de
um discurso outro, a tentativa de parafrase pode ser situada, numa espécie de continuum, entre uma
copia (entendida aqui como uma transcricdo literal) e uma reformulacao (parafrase) de um
contetido, que ¢ identificada apenas por meio de um gesto interpretativo que leva como base uma
comparagdo com o discurso fonte. Veja-se o exemplo a seguir, comparando o excerto da Figura 5
ao excerto da Figura 6:

Figura 5: Excerto - Resposta 01

Fonte: dados da pesquisa.

Figura 6: Excerto do texto base
A coldnia é, de inicio, o objeto de uma cultura, o “outro”
em relagdo & metrépole: em nosso caso, foi a terra a ser ocupa-
da, o pau-brasil a ser explorado, a cana de acicar a ser culti-
vada, o ouro a ser extraido; numa palavra, a matéria-prima a
ser carreada para o mercado externo (). A col6nia sé deixa de
Fonte: Bosi (1996, p. 13).

Comparando os excertos, pode-se ver, na Figura 5, dois movimentos que sinalizam para uma
tentativa de ndo reproduzir literalmente o conteudo do texto base: a alteracdo da palavra “ocupada”
por “cultivada” em em nosso caso foi a terra a ser cultivada; e a supressdo dos exemplos contidos
no texto base (o pau-brasil a ser explorado, a cana de agucar a ser cultivada). Seguida desses
movimentos, hd uma reproducao literal da sequéncia do excerto.
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As categorias de estilo que caracterizam, de forma geral, as 27 respostas se apresentam
conforme se pode visualizar no grafico a seguir (os nimeros representam a quantidade de respostas
que apresentam a caracteristica indicada):

Griéfico 2: Categorias estilisticas das respostas

Categorias estilisticas

20 19
18
16 15
14 12 13
12
10
3 7
6
a
2
0
Parafrases Tentativas de Citacdes diretas Copias ndo- ModalizacGes com
parafrase marcadas referéncia ao

discurso do outro

B NUumero de respostas

Fonte: dados da pesquisa.

Essas sequéncias discursivas que representam o estilo das respostas demonstram, de forma
bem marcada, como determinadas caracteristicas estilisticas sdo proprias a determinadas esferas
discursivas, no caso, a escrita na universidade. As categorias se referem, justamente, as diferentes
formas de negociacdo com o discurso do outro. O sujeito, na situagdo de aluno/avaliado, tem diante
de si a tarefa de reformulagdo de um discurso outro (autorizado) e esses padrdes estilisticos
constituem as maneiras pelas quais essa reformulagdo ¢ negociada.

REFLEXOES EM TORNO DA CONSTRUCAO COMPOSICIONAL

As formas tipicas de composicdo dos diferentes enunciados também sdo caracterizagdes
importantes na compreensao dos géneros discursivos. A pauta no ensino da escrita €, muitas vezes,
delineada em fung¢do dessas formas, ja que por meio delas pode-se descrever, se se pode dizer, os
aspectos mais estaveis dos géneros. De acordo com Bakhtin (2016, p. 43), “a concepcao da forma
de um enunciado integral, isto ¢, de um determinado género do discurso, guia-nos no processo do
nosso discurso”.

Quando os sujeitos se veem num processo de enunciacdo, as estruturas tipicas dos
enunciados presentes nas esferas em que circula sdo tomadas como coergdes no seu projeto
enunciativo, uma vez que “para o individuo falante eles [géneros discursivos] tém significado
normativo, ndo sao criados por ele, mas dados a ele” (BAKHTIN, 2016, p. 42).

Conforme a explicacdo de Rojo e Barbosa (2015, p. 94), a construgdo composicional “¢ a
organizacao e o acabamento do todo do enunciado, do texto como um todo. Esté relacionada ao que
a teoria textual chama de ‘(macro/super)estrutura’ do texto, a progressao temadtica, a coeréncia e
coesdo do texto”.

As formas de estruturagdo e acabamento da pergunta segue um padrido bastante recorrente
em situagdes de avaliagdo: parte-se de um texto base (discurso autorizado), que se subentende ser
do conhecimento do interlocutor, dadas as condi¢cdes de producdo da situacdo de avaliagdo, que tem
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a funcdo de contextualizacdo/fundamentacdo do assunto da proposta para, em seguida, lancar a
proposta de producdo escrita por meio de instru¢des imperativas. O tom do acabamento da
pergunta/questdo ¢ dado, portanto, pela instrugdo, langcando a palavra ao seu interlocutor.

A forma como a estrutura composicional emerge na pergunta ¢ ponto de partida para a
compreensdo dos modos como ela emerge nas respostas. Para tratar da estrutura composicional, as
regularidades observadas nas respostas foram o ponto de partida para uma sistematizacdo dos dados
que serviu de base para a criagdo das categorias, especificas para esta discussdo em funcdo do
material analisado, pelas quais as caracteristicas sdo organizadas e analisadas.

Em relagdo a estrutura composicional de base das respostas, pode-se observar a emergéncia
de trés padroes a partir dos quais as respostas se desenvolvem, tendo em vista a pergunta: retomada
da pergunta na introdugdo, texto com introdugdo independente ou tangencial, texto padrdo
pergunta-resposta.

Por retomada da pergunta na introdu¢do compreendem-se as respostas que estruturam o
texto escrito a partir de uma retomada inicial do assunto proposto na pergunta, como o exemplo, a
seguir:

Figura 7: Excerto - Resposta 01
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Fonte: dados da pesquisa.

Como se pode observar no excerto da resposta 01, esse padrdo composicional constrdi o
todo do enunciado a partir de uma retomada inicial de sequéncias discursivas constantes na
pergunta que apresentam o foco principal do assunto a ser discutido: “o problema das origens da
nossa literatura” e a sua relagdo com “o complexo colonial”. Esse padrdo sinaliza para um modelo
de pratica de escrita bastante comum nos ambientes escolares/académicos quando se trata da
relagdo de pergunta e resposta no par pergunta-resposta. Essa pratica diz respeito ao modo como a
resposta, concebida com um texto independente da sua situagdo mais imediata (a pergunta), precisa
incorporar na sua composicao a sua relacdo com a pergunta, ou seja, a pergunta precisa figurar na
resposta como elemento imprescindivel para torna-la em enunciado independente.

Por texto com introdugdo independente ou tangencial compreendem-se as respostas que
estruturam o texto escrito a partir de uma forma mais distante das sequéncias discursivas presentes
na pergunta, construindo a resposta por meio de uma introducdo mais tangencial ao assunto
proposto'®. Veja-se o exemplo, a seguir:

13 Com essa afirmagdo, ndo se pretende dizer que esses textos fujam ao tema proposto, mas apenas ndo iniciam a
construgdo textual por meio da retomada prototipica explicita das sequéncias presentes na pergunta.
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Figura 8: Excerto - Resposta 18
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Fonte: dados da pesqulsa

No padrao texto com introdugdo independente ou tangencial, ilustrado pelo excerto da
resposta 18, ndo hd uma retomada explicita das sequéncias discursivas da pergunta que apresentam
o foco principal do assunto a ser discutido: “o problema das origens da nossa literatura” e a sua
relacdo com “o complexo colonial”. A composi¢do do enunciado se d4 de forma independente da
pergunta, apresentando uma estrutura que se aproxima do modelo padrao de construgao textual de
um texto tipico da esfera escolar/académica (a “redacdo escolar”) baseado nos elementos de
introduc¢ao, desenvolvimento ¢ conclusao.

Por texto padrdo pergunta-resposta compreendem-se as respostas que iniciam a produgdo
escrita com algum elemento dé€itico com referéncia a pergunta, prototipico da situacdo pergunta-
resposta. Observem-se os exemplos:

Figura 9: Excerto - Resposta 07
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Fonte: dados da pesquisa.
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Fonte: dados da pesquisa.

Percebe-se, nesse padrdo de construgdo textual, a dependéncia marcada na resposta em
relagdo a pergunta. Essa dependéncia ¢ visualizada na utilizagdo dos elementos déiticos “por que
(..) aqui” e “estas condigées ” que fazem referéncia a elementos constituintes na pergunta a partir
dos quais a resposta ¢ composta. A categoria texto padrdo pergunta-resposta, dessa forma, retoma
uma pratica bastante prototipica das relacdes de pergunta e resposta dos ambientes
escolares/académicos. A resposta 07, apresenta uma caracteristica bem marcada dessa pratica
prototipica ao iniciar a resposta com “por que”, sinalizando para um modo padrdo de se iniciar a
resposta a uma pergunta, mesmo nao sendo, nesse caso, um caso efetivo de pergunta direta o que se
expressa na pergunta/questao.

As trés categorias pelas quais se pode definir a estrutura composicional a partir da qual as
respostas se apresentam distribuem-se conforme o grafico a seguir:
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Grafico 3: Categorias composicionais das respostas

Categorias composicionais

7

Retoma a pergunta Introdugdo tangencial  Padrdo pergunta-
resposta

m Retoma a pergunta = Introducdo tangencial = Padrdo pergunta-resposta

Fonte: dados da pesquisa.

Outra caracteristica importante da estrutura composicional das respostas esta na referéncia
ao exemplo de texto de informagdo, marcando a “prova” solicitada pela pergunta. Essa
caracteristica ¢ tomada em termos de estrutura composicional pelo fato de ela parecer dar tragos de
acabamento as respostas, dando a entender que, feita essa referéncia, a proposta da pergunta tenha
sido cumprida. Dos 27 enunciados, 20 apresentam alguma referéncia a um exemplo de texto de
informacao constante no texto base. Veja-se o exemplo:

Figura 11: Excerto - Resposta 06
SEEE PL S S B

mh_stz
petuguan, iﬁmmmm_mmﬂ%kmm

ilLL%“— 70 Gmice do. wolds = o aulfies wepdti, anexinrer
Mm doroly (el ots whomtds i Ve

U

Jie rene . —

Fonte: dados da pesquisa.

A “prova” esperada pela pergunta, isto €, “os tracos dos textos de informag¢do” que possam
comprovar o discurso autorizado ¢ visualizada na resposta 06 como elemento final de composicao
do enunciado: “Como Caminha descreve ja no inicio da carta: ‘.. os outros capitdes escrevam a
Vossa Alteza dando noticias do achamento desta Vossa terra nova...””

Das outras 7 respostas, 3 ndo apresentam nenhuma referéncia a algum exemplo ¢ 4
apresentam citagdes do texto base, mas que figuram na estrutura textual como as “provas”
solicitadas, conforme pode ser percebido no exemplo abaixo:

Figura 12: Excerto - Resposta 16
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Fonte: dados da pesquisa.

Na resposta 16, as duas citagdes finais do autor do texto base figuram na composi¢do do
enunciado com a funcdo de dar a “prova” solicitada pela pergunta. Nao se trata efetivamente de
referéncias a algum texto de informacgdo especifico, mas de sequéncias do texto base que fazem
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referéncias aos textos de informagdo: “sdo informagoes que viajantes e missionarios europeus
colheram sobre a natureza e o homem brasileiro”, “E ndo é so como testemunhos do tempo que
valem tais documentos”.

Desse modo, a posi¢do da “prova” figurando como um elemento de conclusao das respostas
parece indicar os contornos do acabamento do enunciado.

REFLEXOES EM TORNO DO ENDERECAMENTO

Por se tratar de um trago relevante na constituicdo dos elementos do enunciado, optamos por
tratar da questao do enderecamento, numa segao especifica, apos a descrigao das especificidades do
género em uma situacdo de avaliacdo realizadas nas segdes anteriores, para a partir dessas
descricdes discutir as suas relagdes com esse traco que envolve as diferentes representagdes do
seu(s) destinatario(s).

O traco do enderecamento do enunciado ¢ um elemento de fundamental importancia para a
compreensdo da constitui¢do dos géneros, uma vez que ¢ em fungdo do(s) destinatirio(s) que o
projeto de discurso ¢ delineado. Nos termos bakhtinianos, “a quem se destina o enunciado, como o
falante (ou o que escreve) percebe e representa para si os seus destinatarios, qual ¢ a for¢a e a
influéncia deles no enunciado - disto dependem tanto a composi¢do quanto, particularmente, o
estilo do enunciado” (BAKHTIN, 2016, p. 63).

De acordo com Bakhtin (2016, p. 69), “a escolha de todos os recursos linguisticos ¢ feita
pelo falante sob maior ou menor influéncia do destinatario e da sua resposta antecipada”. Sob um
ponto de vista discursivo, compreendemos essas escolhas como formas pelas quais o sujeito negocia
com as determinagdes advindas dos diferentes campos da utilizacdo da lingua, de modo que a
singularidade possa estar vinculada as negociag¢des individuais realizadas com essas determinacdes,
de uma forma nao consciente, visto que se trata de um sujeito discursivo e, como tal, ndo se pode
dizer dono do seu dizer. O proprio Bakhtin, ao tratar da variabilidade das modalidades e concepgdes
de destinatario, pontua: “todas essas modalidades e concepcdes de destinatario sdo determinadas
pelo campo de atividade humana e da vida a que tal enunciado se refere” (BAKHTIN, 2016, p. 63).
Dessa forma, pode-se dizer que, do mesmo modo, como os demais elementos do género (tema,
estilo e constru¢do composicional) constituem-se de forma mais ou menos tipica, assim, também, os
destinatdrios e as respostas antecipadas no proprio enunciado tendo em vista esse destinatario
(representagdes do destinatario) adquirem caracteristicas tipicas a determinadas esferas discursivas
em que os géneros sao produzidos.

Sob essa perspectiva, na esfera da universidade circulam géneros que adquirem
caracteristicas tipicas da escrita académica, como o par pergunta-resposta, baseadas em estilos,
como denominados por Bakhtin (2016), neutros e objetivos de exposi¢do. Entendendo esses estilos
neutros e objetivos como as caracteristicas fundantes do discurso cientifico, que se quer neutro o
objetivo, com foco na exposi¢ao do seu objeto. Esses estilos, para Bakhtin (2016), mesmo buscando
ao maximo a exploragdo do seu objeto, estdo envoltos a uma concepgao de destinatario:

Tais estilos objetivo-neutros produzem uma selecdo de meios linguisticos nao so
do ponto de vista da sua adequagao ao objeto do discurso, mas também do ponto de
vista do proposto fundo aperceptivel do destinatario do discurso, mas esse fundo ¢é
levado em conta de modo extremamente genérico e abstraido do seu aspecto
expressivo (também ¢ minima a expressdao do proprio falante no estilo objetivo)
(BAKHTIN, 2016, p. 66-67).
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Nesse sentido ¢ que se pode perceber as representagdes do destinatario tipicas dos contextos
escolares/universitarios que em fungdo de uma objetividade enderecam-se os enunciados de forma
genérica e abstrata.

Do ponto de vista docente, essa questdo pode ser visualizada nas marcas de estilo da
pergunta que enderecam o enunciado ao interlocutor, de forma tipica no discurso
pedagogico/avaliativo ao selecionar os verbos no imperativo que langam aos destinatarios as
instru¢des para a tomada da palavra (explique, mencione). Como antecipado, os imperativos na
pergunta, como marcas do estilo do género tomado como pratica discursiva do processo de
letramento académico, sao determinados pelas representacdes do destinatario, o aluno/avaliado, que
deve, do ponto de vista docente, ter condigoes de realizar tais tarefas. Essas representagdes resultam
das condi¢des de producdo mais amplas relacionadas as diferentes praticas de letramento realizadas
anteriormente a essa situacdo mais imediata de avaliagao.

Do ponto de vista discente, nas respostas, o traco do enderecamento pode ser visualizado nas
especificidades da sua construgdo composicional. As trés categorias delineadas da construcao
composicional das respostas (retomada da pergunta na introdugdo, texto com introdugdo
independente ou tangencial, texto padrdo pergunta-resposta) apresentam-se como trés diferentes
formas pelas quais o sujeito aluno/avaliado parece negociar com as formas de enderecamento do
seu enunciado ao seu destinatario, professor/avaliador. Como discutido anteriormente, as
caracteristicas estilisticas da pergunta apresentam de forma bem marcada o enderecamento
prototipico das propostas de atividades pedagogicas/escolares. Por sua vez, as pistas de
enderecamento das respostas podem ser percebidas nos modelos prototipicos do ambito
escolar/académico de construcao textual.

A categoria retomada da pergunta na introdu¢do retoma um modelo tipico de construgdo
textual do par pergunta-resposta dos contextos escolares/académicos que preveem a resposta como
um texto independente e, como tal, precisa retomar as informacgdes da pergunta para a partir dessa
retomada desenvolver um enunciado considerado completo. A pergunta, nesse modelo, precisa estar
inserida na resposta.

A categoria texto com introdugdo independente ou tangencial se distancia dos modelos
baseados no par pergunta-resposta, e retoma um modelo tipico de construgdo textual dos contextos
escolares/académicos conhecido como “redag@o escolar”, baseado nos elementos composicionais de
introduc¢ao, desenvolvimento ¢ conclusao.

A categoria texto padrdo pergunta-resposta retoma um modelo tipico de construcdo textual
do par pergunta-resposta dos contextos escolares/académicos que realiza a ancoragem entre o par
pergunta-resposta por elementos déiticos na resposta como porqgue, “podemos dizer que estas
condigoes (...)".

Os trés modelos retomados pelas trés categorias constituem formas tipicas de construcao
textual que, aos moldes da objetividade buscada pela escrita académica, buscam se concentrar no
objeto do discurso, sinalizando para um destinatario genérico representado pela instituicao
escolar/universitaria. Obviamente, o destinatario primeiro das respostas, tendo em vista a situacao
de avaliacdo e de forma mais geral o género como pratica do processo de letramento académico, ¢ a
posi¢ao do professor/avaliador. No entanto, esses trés modelos sinalizam para as formas como os
sujeitos na posicdo de respondentes/alunos/avaliados representam e negociam com essa
representacao do seu destinatario, isto €, antecipam e constroem os enunciados em fungao do que se
imagina ser esperado pelo professor: uma resposta objetiva, neutra, cientifica.

Dessa forma, pode-se perceber como “o papel dos outros, para quem se constroi o
enunciado, ¢ excepcionalmente grande” (BAKHTIN, 2016, p. 62), uma vez que, além de definir
tragos importantes da constituicdo dos enunciados ¢ também em fungdo desse papel que se definem
tracos relevantes do que se espera em termos de responsividade. Conforme Bakhtin (2016, p.62) na
realidade, todo locutor espera uma compreensao ativa do seu interlocutor que possibilite algum tipo
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de resposta ao seu enunciado: “¢ como se todo o enunciado se construisse ao encontro dessa
resposta’”.

Uma das caracteristicas do par pergunta-resposta em situa¢do de avaliacdo ¢ o fato de ele
ndo terminar quando o aluno responde, ja que ele pressupde a avaliacao efetiva (com atribuigcdo de
nota) pelo professor. O professor vai ler a resposta dada pelo aluno e atribuir uma nota para essa
resposta (considerando a pergunta que fez e a resposta do aluno) e, depois, apresentara essa nota (de
diferentes maneiras) para o aluno. As relagdes de responsividade, desse modo, ndo se limitam a
situagdo imediata da avalia¢dao, mas se estendem por todo o processo de letramento, tanto de forma
retrospectiva das praticas realizadas antes da situagdo de avaliagdo, quanto de forma prospectiva da
atribuicao de nota e demais praticas a serem realizadas apds a situacdo de avaliagdo. As formas
pelas quais as representacdes dos destinatarios emergem na constituicdo desses elos no processo de
avaliacdo do letramento académico sdo, dessa forma, determinadas tanto pelas formas tipicas dessa
representacdo nos modelos de construcao textual escolares/académicos quanto pelas determinagdes
da esfera escolar/académica relacionadas as posi¢des de professor/aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste capitulo foi possibilitar uma discussdo sobre o funcionamento do par
pergunta-resposta em situagdo de avaliagdo como tipo relativamente estdvel de enunciado no
contexto do letramento académico universitario. Tomando como fundamentos a concepgao
dialogica da linguagem, a nogdo de enunciado e o conceito de presumidos sociais das discussdes
bakhtinianas, realizamos uma leitura discursivo-enunciativo das relagdes dialdogicas que sdo
atualizadas a cada produc¢do do enunciado. Além disso, mostramos, por meio da caracterizacdo do
par pergunta-resposta no contexto de uma avalia¢do de literatura num curso de Letras, a vinculagao
de singularidades da constituicdo do tema, do estilo, da constru¢do composicional e do
enderegamento com as negociagdes dos sujeitos com determinagdes extraverbais.

As reflexdes realizadas objetivaram mostrar a importancia de se atentar, nas praticas
docentes universitarias, para além das caracteristicas estabilizadas dos modelos de géneros
discursivos, para as relagdes dialogicas singulares que se atualizam pelas praticas discursivas
realizadas pelos estudantes. Olhar para as praticas discursivas do contexto académico significa
considerar as formas como as relagdes extraverbais se ddo a ler nos aspectos verbais dos géneros,
pois essa leitura pode representar as formas de agenciamento dos sujeitos com as determinacdes do
processo de letramento académico.

Pensando, dessa forma, na escrita na universidade, o que se percebe ¢ uma insercdo, pode-se
dizer gradual, dos sujeitos, ao longo do processo de letramento, nas praticas escritas realizadas no
meio académico. Essa inser¢do se déa tanto pelo que ¢ verbalizado acerca das especificidades da
escrita académica, como, por exemplo, de forma acentuada nas disciplinas de Leitura e Producao
Textual, como também por todas as dimensdes extraverbais que organizam todas as praticas
realizadas no contexto da universidade. Muito se pode apreender ndo apenas pelos aspectos
apontados pelo professor na correcdo de um texto, por exemplo, mas também por tudo aquilo que
ndo ¢ sinalizado. Tanto no verbalizado quanto no ndo verbalizado atuam presumidos, aquilo que
ndo ¢ dito, mas que atua de forma determinante sobre as praticas realizadas. Nesse sentido, ¢ que
ndo se pode tratar aspectos nao verbalizados no ensino da escrita apenas sob o ponto de vista de
buscar explicita-los de algum modo (dimensdes escondidas), porque, como apontado por Corréa
(2013), primeiro, nao ¢ possivel dar conta de explicitar tudo sobre o ensino de um género qualquer,
ha sempre aspectos que nos escapam; e, segundo, porque, como em todo processo dialdgico, mesmo
que comuns aos participantes, os horizontes espaciais, a compreensao ¢ a avaliacdo da situagdo
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enunciativa ndo se dispdem de forma transparente aos sujeitos envolvidos. Por atuarem no campo
do contexto extraverbal, os presumidos sdo constituidos em meio a opacidade.

Sobre a atuagdo dos presumidos sociais na organizacdo das praticas dos sujeitos,
Voloshinov/Bakhtin (1976) explica o seguinte:

O fato ¢ que todas as avaliagOes sociais basicas que derivam diretamente das
caracteristicas distintivas da vida economica de um grupo social dado, usualmente
nao sdo enunciadas: elas estdo na carne e sangue de todos os representantes deste
grupo; elas organizam o comportamento e as acdes; elas se fundiram, por assim
dizer, com os objetos e fenomenos aos quais elas correspondem, € por essa razao
elas ndo necessitam de uma formulacdo verbal especial. (...) Ao contrario, sempre
que um julgamento basico de valor é verbalizado e justificado, nds podemos estar
certos de que ele ja se tornou duvidoso, separou-se de seu referente, deixou de
organizar a vida e, consequentemente, perdeu sua conexdo com as condigdes
existenciais do grupo dado (VOLOSHINOV/BAKHTIN, 1976, p. 07).

O contexto extraverbal das praticas de letramento realizadas na universidade, portanto, esta
relacionado e ¢ determinado pelas formas de inser¢do dos sujeitos nessas praticas, uma vez que €
constituido por todos os aspectos que organizam e dao significados ao que ¢ realizado como pratica.
Se algum tipo de julgamento de valor que estaria na base de uma pratica ¢ verbalizado ¢ porque
deixou de ser presumido e, portanto, “deixou de organizar a vida”. Pode-se pensar, por exemplo,
sobre como a questdo do plagio na escrita académica surge como discussdao necessaria na inser¢ao
dos sujeitos no processo de letramento académico, pois ela ndo estd no nivel do presumido neste
grupo especifico, ainda ndo estd organizando a vida e, por isso, a necessidade de se verbaliza-la.

O discurso académico, como um todo, ¢ pautado num discurso autorizado, num discurso
outro, foco do processo de ensino e, como visualizado no contexto pesquisado, foco do processo de
avaliagdo. No contexto especifico do género questdo de prova analisado, o sujeito aluno na situacao
de avaliado precisa mostrar a apropriagdo de um discurso autorizado ao mesmo tempo que precisa
se adequar as normas da escrita universitaria/académica. Nesse sentido, a0 mesmo tempo em que
lhe ¢ solicitado mostrar uma apropriagao ele também ¢ levado a demarcar os limites entre o que de
fato foi apropriado e o que pertence ao discurso do outro. A determinagdo em relagdo a
obrigatoriedade de mostrar uma apropriagdo do discurso do outro ¢ explicitamente verbalizada pela
pergunta, mas as demais coer¢des em relagdo aos modos de lidar com esse discurso atuam no
campo do extraverbal, ja que figuram como modos de organizacao das praticas desenvolvidas nessa
esfera (presumidos sociais).
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OPERACOES
LINGUISTICO-TEXTUAL-DISCURSIVAS
NA REVISAO E REESCRITA DIALOGICA

Renilson José Menegassi' (UEM)
Denise Moreira Gasparotto (IFC-Videira)

RESUMO: Neste capitulo, direcionamos a reflexao para as
operag0es linguistico-textual-discursivas realizadas por
professor e aluno ao revisar e reformular o texto, mais espe-
cificamente, na reescrita textual, onde se manifestam com
mais precisao. Para isso, fundamentamo-nos em estudos
cognitivistas com enfoque na critica genética (FABRE, 1987
1987; FABRE-COLS, 2002; 2004) e na teoria dialdgica
(BAKHTIN/VOLOCHINOV. 2009; VOLOCHINOV, 2013). Juntas
essas teorias permitem refletir sobre 0s processos de escrita
em sua dimensdo axioldgica e contribuem para a com-
preensdo do ensino da escrita como processo no ensino
escolar. O objetivo principal é definir, caracterizar e exemplifi-
car as operages linquistico-textual-discursivas com textos
produzidos por alunos de Ensino Fundamental e Ensino
Médio, por meio dos bilhetes de revisdo docente, a partir de
seu percurso historico na literatura de Linguistica Aplicada.

" Artigo desenvolvido junto ao projeto de pesquisa “Escrita, revisao e reescrita na formagao docente”, com
fomento da Fundacdo Araucdria, CP15/2017.




CONSIDERACOES INICIAIS

No ensino de producao textual escrita, desde o Ensino Fundamental até o Ensino Superior,
os processos de revisdo e reescrita sdo apontados como fundamentais a aquisicao efetiva da escrita,
ao desenvolvimento de habilidades e competéncias linguistico-textual-discursivas, conforme
determina a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), ao reconhecimento pelo aluno
como autor do seu discurso, ao desenvolvimento da autonomia na revisdao e ao desenvolvimento e
expansdo da consciéncia socioideoldgica do sujeito (FIAD & MAYRINK-SABINSON, 1991;
MENEGASSI, 2016; HAYES, 2004; RIJLAARDSDAM, 2004; MENEGASSI ¢ GASPAROTTO,
2016; 2019).

Nesse escopo, tém sido desenvolvidos, ao longo dos anos, sobretudo, pela perspectiva
cognitivista e pela perspectiva dialdgica, estudos voltados a compreensdo, caracterizacdo e
proposigoes teodrico-metodologicas para cada uma das etapas do ensino-aprendizagem da produgao
escrita, desde o planejamento até a versdo final, a compreender o processo continuo e recursivo da
escrita (FIAD & MAYRINK-SABINSON, 1991; MENEGASSI, 2016). Sao pesquisas que
promovem reflexdes relevantes a formagdo, ao desenvolvimento e a pratica docente, a ecoar na
qualidade da aprendizagem pelo aluno, em relagdo ao desenvolvimento dos discursos escritos
solicitados nos varios géneros discursivos da sociedade (BRASIL, 2017).

Neste capitulo, direcionamos a reflexdo para as operacdes linguistico-textual-discursivas
realizadas pelo aluno ao revisar e reformular seu texto, mais especificamente, na reescrita textual,
onde se manifestam com mais precisdo. Para isso, fundamentamo-nos em estudos cognitivistas com
enfoque na critica genética (FABRE, 1987; 1987; FABRE-COLS, 2002; 2004) e na teoria dialogica
(BAKHTIN/VOLOCHTNOV, 2009; VOLOCHINOV, 2013), cientes das suas diferentes
perspectivas de tratamento sobre a producdo do texto escrito. Juntas, neste texto, essas teorias
permitem refletir sobre os processos de escrita em sua dimensdo axiologica e contribuem para a
compreensao do ensino da escrita como processo no ensino escolar.

Reunimos, nesse sentido, pesquisas com essa perspectiva de andlise, a apresentar uma
cronologia dos estudos sobre operagdes linguistico-textual-discursivas, suas contribui¢cdes para os
estudos sobre producdo escrita, também elucidamos cada uma das operacdes, a partir de praticas
efetivas de revisdo e reescrita realizadas com alunos de Ensino Fundamental ¢ Médio, advindas dos
resultados de pesquisa de Gasparotto (2014; 2020) e do projeto de pesquisa “Escrita, revisdo e
reescrita na formagado docente” (UEM), com fomento da Fundag¢ao Araucaria, CP17/2017.

OPERACOES LINGUISTICO-TEXTUAL-DISCURSIVAS

FUNDAMENTOS TEORICOS

As operagdes linguistico-textual-discursivas, inicialmente denominadas por Fabre (1986)
apenas como operagoes linguisticas, sdo identificadas ao se analisarem as reformulagdes que o autor
conduz em seu processo de producao do texto para chegar a versao final escrita. No contexto do
ensino de produgdo escrita, trata-se das reformulacdes realizadas nas varias versdes de texto que o
aluno produz, seja nos rascunhos que faz antes de entregar a produgdo para revisao e avaliagao pelo
docente, seja no trabalho de reescrita, a partir dos apontamentos de revisdo feitos por pares, pelo
docente ou pela revisdo realizada pelo proprio aluno-autor, a partir de juizo de valor
(VOLOCHINOV, 2013) ja estabelecido socialmente ao retomar seu texto, sobre o que seja esse
processo de trabalho.
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As alteracdes efetuadas pelo aluno, no momento da reescrita, ainda que sob a consideragdo
de apontamentos do professor, num primeiro momento, nunca sdao uma transposicao direta, um
atendimento parafrastico direto, pois passam sempre pelo sujeito autor, pelos seus juizos de valor
sobre o tema, pelas ideologias que levam em si (VOLOCHINOV, 2013), até mesmo pelos bilhetes
de revisdo oferecidos (MENEGASSI e GASPAROTTO, 2016; 2019). Essas operagdes realizadas a
cada alteragdo sao, portanto, pistas que evidenciam o processo de autoria € a forma como o aluno-
autor compreende e executa o funcionamento do discurso escrito no texto do género discursivo
solicitado.

A partir da revisao textual, seja ela realizada pelo professor, por um colega ou pelo proprio
autor, o aluno fard escolhas em sua reescrita que deixardo marcas linguisticas no texto,
consequentemente, marcas discursivas também, em que seus valores ideoldgicos se manifestem. As
operacdes linguistico-textual-discursivas sdo, dessa forma, inerentes ao trabalho de revisdao e
reescrita textual.

Os estudos das operagdes fundamentam-se em estudos cognitivistas, especificamente, na
critica genética, que possibilita uma relacdo entre texto e génese (FABRE-COLS, 2004).
Inicialmente proposta para estudos de manuscritos literarios, a critica genética levou também a
reflexdes sobre o ensino. Os rascunhos escolares passaram a ser tomados como documentos que dao
indicios do processo de producao escrita e da singularidade do sujeito escritor nessa atividade. Eles
permitem recuperar possiveis caminhos tracados pelo autor pelo método de andlise das pistas das
operacoes linguisticas (FABRE-COLS, 2004). Sua andlise pode levar o professor ndo apenas aos
erros, mas as negociagdes de linguagem que sdo feitas até que o texto seja apresentado em sua
ultima versao. Afinal, ¢ o modo como o escritor organiza todo o processo de escrita que levara ao
seu desenvolvimento na escrita (RIJLAARDSDAM, 2004).

Segundo Fabre-Cols (2004), ¢ como se pudessem ser buscados textos virtuais a partir do
texto real, a levantar possibilidades, considerar que se estabelece uma alteridade permanente entre
ler e escrever desde a primeira palavra no papel (FABRE-COLS, 2004). Desse modo, as operagdes
linguisticas recuperadas no rascunho do aluno sdao documentos relevantes, também, para auxiliar no
trabalho de media¢do ou intervencdo didética, o que justifica a aproximagdo entre estudos
cognitivistas e dialogicos ao se refletir sobre o ensino.

CARACTERIZACAO DAS OPERACOES

As operagoes linguisticas foram sistematizadas por Fabre (1986). Sustentada por diversos
outros estudos anteriores de pesquisadores que também investigaram sobre o processo de escrita via
operacoes, a autora desenvolveu um estudo que possibilitou identificar e caracterizar quais sao as
operagdes realizadas pelo autor ao revisar e reescrever seu texto.

Assim, em 1986, Fabre sistematizou o que chamou de operagdes linguisticas. Esse conceito
foi revisitado e ampliado por Menegassi (1998), a compreendé-las como operacdes linguistico-
discursivas. Os estudos posteriores no campo no ensino de producdo escrita nos permitem
compreender que este conceito pode ser ainda mais amplo, ja que as reformulacdes realizadas em
um texto, seja qual for a etapa da produgdo, ou as reformulagdes solicitadas pelo docente via bilhete
de revisdo, podem ser de ordem linguistica, textual e discursiva, o que justifica nossa escolha por
tratar, em todo este capitulo, com a denominagao de operacdes linguistico-textual-discursivas.

No estudo realizado por Fabre (1986), foram analisados 100 textos, entre versdo original e
definitiva, recolhidos durante um ano escolar, com alunos entre 6 ¢ 7 anos, na Franca. A autora
observou que as modifica¢des produzidas na revisdo ocorrem por meio de quatro operagoes:
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a) Adicdo ou acréscimo: pode tratar-se do acréscimo de um elemento grafico,
acento, sinal de pontuagdo, grafema, (...) mas também do acréscimo de uma
palavra, de um sintagma, de uma ou de varias frases.

b) Supressdo: supressao sem substituicdo do segmento suprimido. Ela pode ser
aplicada sobre unidades diversas, acento, grafemas, silabas, palavras sintagmaticas,
uma ou diversas frases.

c) Substituicdo: supressdo, seguida de substituicdo por um termo novo. Ela se
aplica sobre um grafema, uma palavra, um sintagma, ou sobre conjuntos
generalizados.

d) Deslocamento: permutacdo de elementos, que acaba por modificar sua ordem no
processo de encadeamento (FABRE, 1986, p. 59-79)*.

Nesse mesmo estudo, Fabre (1986) observou que as operagdes de supressdo e de
substitui¢do foram as mais utilizadas pelos sujeitos. J& em 1987, a autora conduziu outra pesquisa
com criancas de 7 a 10 anos, a observar apenas a operagdo de acréscimo na revisao e reescrita, a
partir de corpus de 150 textos. Os resultados apontaram que o acréscimo ocorre tanto no nivel
superficial da reescrita, como na alteragdo do contetido do texto, em uma Unica palavra ou em um
paragrafo inteiro, por exemplo (FABRE, 1987).

Em 2002, Fabre-Cols aprofundou sua pesquisa sobre operagdes linguisticas ao investiga-las
por meio das produgdes escritas de criancas, no intuito de tragar um panorama sobre as operacoes
em trés niveis diferentes de ensino da escola elementar, equivalente, no Brasil, aos anos escolares
do Ensino Fundamental I. A analise do conjunto de textos apontou a substituigdo como
preponderante em todos os niveis de ensino investigados, tendo atingido sempre, em média, a
metade do total de modificacdes nos textos. O uso da substituicdo diminuiu um pouco, de 55% para
42%, a medida que se avancgou no nivel de ensino. Constatou-se que, em geral, as substitui¢cdes sdo
realizadas no ambito da lingua e, para Fabre-Cols (2002), esta operagdao pode ser a locomotiva na
transi¢do de reflexdo sobre a lingua para reflexdo sobre o processo de constru¢do do discurso nos
textos produzidos.

O acréscimo, ao longo dos anos escolares observados, ocupou posi¢cdo mais relevante nas
praticas de revisao e reescrita dos alunos, a aumentar em numero e qualidade. Fabre-Cols (2002)
explica que o dominio do acréscimo como operacao que modifica o sentido ocorre apds 2 ou 3 anos
de aprendizagem de produgdo escrita, porque esta relacionado a familiarizagdo com o processo de
producdo do texto pelo aluno-autor. O acréscimo esta relacionado ao indice de competéncia do
aluno e de qualidade do texto, pois marca posigdes discursivas ampliadas. Quanto menos os alunos-
autores precisam fazer uso do acréscimo para questdes ortograficas, mais operam em nivel frasal,
textual e discursivo (FABRE-COLS, 2002). Na escrita de estudantes mais jovens, por exemplo, o
acréscimo marca tentativa de correcdo de desvios lexicais da primeira versdo e pode ser pautado
pelo docente em atividade metalinguistica de reflexdo sobre o cédigo estrutural (FABRE-COLS,
2002).

Fabre-Cols (2002) também observou que a supressao manteve média de 22% nos trés niveis
de aprendizagem, sendo, em geral, utilizada para retirar uma palavra e para corrigir ou aprimorar a

2¢a) L’addition, ou ajout: Il peut s’agir de I’ajout d’un élément grafique, accent, signal de ponctuation, graphéme (...)

mais aussi de I’ajout d’un mot, d’'un syntagme, d’une ou de plusieurs phrases. b) La suppression: biffure sans
remplacement du segment biffé. Elle peut porter sur des unités diverses, accent, graphéme, syllabe, mot syntagme, une
ou plusieurs phrases. ¢) La substitution: suppression, suivie du remplacement par un terme nouveau. Elle porte sur un
graphéme, un mot, un syntagme, ou sur des ensembles plus étendus. d) Le déplacement: permutation d’éléments, qui
aboutit a modifier leur ordre dans la chaine.”
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referenciagdo, a pontuagdo e as marcagdes discursivas. Por sua vez, o deslocamento, com média de
2% em todos os niveis, ndo marcou evolugdo qualitativa significativa.

Em 2004, a discussdao de Fabre-Cols pautou-se em pesquisas desenvolvidas no Instituto de
Textos e Manuscritos Modernos - ITEM, criado em 1982. No estudo, a autora salienta que € preciso
considerar as contribuigdes da critica genética, que renovou e problematizou as teorias da
enunciacdo, a trazer uma concep¢ao multidimensional da produgdo escrita. No entanto, essas
contribui¢cdes ficam ameagadas em um ambiente escolar que ndo favorece o seu desenvolvimento
pedagogico, elas s6 terdo resultado em uma escola em que a pesquisa estiver presente (FABRE-
COLS, 2004). As pesquisas do ITEM apontaram formas particulares de organizagao da linguagem.
Ao planejar um texto, por exemplo, alguns fazem anotagdes breves e em topicos, outros preferem
anotacdes mais precisas. Nao hd um modelo rigido. Essa reflexdo mostrou qudo singular ¢ o
processo de criagdo do texto. Fabre-Cols (2004) afirma que futuras pesquisas deveriam investigar
como o docente pode atingir o equilibrio entre melhorar o texto do aluno e mediar a sua formagao
como sujeito escritor, a0 mesmo tempo ponderar entre habilidades coletivas e compreender,
respeitar os limites e especificidades do processo de escrita de cada aluno.

OPERACOES LINGUISTICO-TEXTUAL-DISCURSIVAS NA LINGUISTICA APLICADA

A sistematizacdo proposta por Fabre (1986) sustentou diversos estudos posteriores, assim
como provocou novos questionamentos. Procederam-se estudos sobre o uso das operagdes
linguistico-textual-discursivas por alunos em diferentes niveis de aprendizagem; sobre a recorréncia
de uma operagdo em detrimento de outra; ou mesmo sobre outras possiveis reformulagcdes, para
além das quatro j& estabelecidas. Apresentam-se, aqui, algumas dessas principais pesquisas cujo
enfoque se aproxima do objetivo de reflexdo a que nos propusemos.

Fiad (1991), ao analisar as versdes de textos de alunos do 1° ano do curso de Letras com
comentarios de revisdo do professor € de um monitor, constatou, fundamentada nos estudos de
Fabre (1986; 1987), que as operagdes de substituicao e de acréscimo ocorrem com mais frequéncia
do que as operagdes de deslocamento e de supressao.

Menegassi (1998) ancorou-se nas operagdes sistematizadas por Fabre (1986; 1987) ao
desenvolver estudo sobre reescrita de textos também com alunos de graduagdo em Letras. Nos
textos analisados por Menegassi (1998), a operacdo de substituicdo foi maior que 50%, tanto nas
reformulacdes que atendiam a revisdo do professor, quanto nas reformulagdes feitas sem a sugestao
docente, pela revisao do proprio aluno.

O autor constatou, ainda, que, além das quatro operacdes, o aluno pode também ignorar o
apontamento de revisao e ndo reformular o texto ou parte dele. Essa estratégia configura-se uma
operacdo ndo linguistica, da qual o aluno faz uso porque ndo compreendeu o apontamento de
revisao do professor, nao sabendo como proceder a corregao, ou porque nao o considerou relevante
(MENEGASSI, 1998). Nessa mesma perspectiva de juizo de valor estabelecido sobre os bilhetes de
revisao docente, Menegassi (1998) identificou que o aluno, muitas vezes, faz reformulagdes além
daquelas que foram propostas pelo docente. Estas podem ser realizadas por meio de qualquer das
operacoes linguistico-textual-discursivas, a contribuir ou nao para a melhoria do texto, mas que, de
todo modo, marcam uma atitude de revisdo do aluno ao revisar seu proprio texto (MENEGASSI,
1998).

Com base nesses registros, Menegassi (1998, p. 66) sistematizou as atitudes que o aluno
pode ter ao considerar os apontamentos e comentarios de revisao do professor:

a) aceitar a sugestdo e reformular o pedido;

b) aceitar a sugestao e reformular parcialmente o pedido;

¢) aceitar a sugestdo e ir além, apresentando outra reformulacdo além da sugerida;
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d) apresentar reformulacdes além das sugeridas — estas podem ser decorrentes das sugestdes

ou nao;

e) ndo aceitar as sugestdes, ignorando-as conscientemente, ou nao as acatar por nao

conseguir entender o sugerido ou por nao conseguir reformular seu contexto.

J& Myhill (2007) realizou estudo acerca das operacdes realizadas na reescrita a partir da
descricao dos proprios estudantes. Os sujeitos realizaram producdes em situagdes em sala de aula, a
partir de atividades que seguiam o plano de ensino do professor da disciplina. Nao houve nenhuma
intervencdo nesta etapa. Apos a producdo, ao sairem da sala de aula, os estudantes foram
entrevistados e convidados a descrever os processos de revisdo que haviam realizado antes de
entregar a versdo para avaliacdo pelo professor. As respostas desses sujeitos puderam ser
sistematizadas em: nenhuma revisdo; releitura para revisao global; revisdo de ortografia; revisdo de
coeréncia; revisdo para adicionar informacgdes; revisao para evitar repeticdes; revisado para
identificar o que pode ser melhorado (MYHILL, 2007). Ainda que indiretamente, essas categorias
apontam para operacdes linguistico-textual-discursivas realizadas pelos alunos, como acrescentar
informacdes; substituir palavras com desvios ortograficos; suprimir repeti¢des etc. Sem a pretensao
de observar a recorréncia das operacdes, mas de fazer com os que os sujeitos refletissem sobre o
processo de escrita, o estudo concluiu a relevancia de os alunos terem consciéncia das varias etapas
e da recursividade do processo de escrita, a compreender que operacdes linguistico-textual-
discursivas de revisdo sdo realizadas desde o planejamento até a edi¢ao final (MYHILL, 2007).

Conceigdo (2011) analisou relatérios de estagio de alunos de graduacao em Letras, a fim de
observar as operacdes linguistico-textual-discursivas realizadas pelos professores em formacao. O
estudo evidenciou o conflito, nos relatorios, entre a compreensao da teoria e as reflexdes sobre
pratica de sala aula. Das operag¢des utilizadas, o acréscimo foi o mais determinante para a qualidade
da reescrita, pois remeteu a reflexdes importantes de leituras prévias realizadas na disciplina e
permitiu, segundo a autora, ampliar, explicitar, fundamentar e aprofundar as informagdes do texto.

Em Moterani (2012) e Moterani ¢ Menegassi (2013) sdo apresentados resultados de um
estudo em que se analisaram 198 textos de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental II de
escolas publicas e privadas de duas cidades no Noroeste do Parana. O estudo apontou o acréscimo
como a operagao mais frequentemente utilizada pelos alunos, seguida pela substituicao, supressao e
deslocamento. Ao comparar os resultados dos trabalhos apresentados sobre esse assunto, parece
predominar entre os sujeitos analisados a opgdo pelas operagdes de acréscimo e de substituigdo,
sendo o deslocamento sempre o menos utilizado. Para os pesquisadores, ¢ possivel que tais
operacoes estejam ligadas ao tipo de correcdo realizada pelo professor. Além disso, também se
observou que ¢ comum os alunos acatarem as observagdes feitas pelo professor e ainda acrescentam
elementos extras a reescrita, a corroborar o estudo de Menegassi (1998).

Bezerra (2013), em estudo etnografico, analisou 42 versdes de textos de 21 alunos da
graduacdo em Letras. Os resultados ratificaram os de Fabre (1986), ao apontar a operagdo de
substituicdo como a mais recorrente. Bezerra justifica com a teoria da propria critica genética, para
a qual a substitui¢do ¢ origem de toda rasura. O deslocamento foi a operacdo menos utilizada,
justificada pelo fato de demandar maior nivel de habilidade pelo autor (BEZERRA, 2013).

Fiad (2013) discute, também em pesquisa etnografica com académicos em Letras, o conceito
de historia do texto (LILLIS, 2003). Na perspectiva do dialogismo e da critica genética, a autora
reflete, a partir de acompanhamento longitudinal da escrita de alguns académicos, sobre como as
operagdes realizadas nas diversas versoes textuais, desde o rascunho, apontam para didlogos, como
pontos de tensdo e de encontros, que evidenciam o histérico de formagao do sujeito e também as
multiplas faces do processo de letramento académico.

No trabalho de Gasparotto & Menegassi (2013), em que foram dadas orientagdes a um
professor de Ensino Médio sobre as metodologias de correcdo textual, contatou-se que o alto indice
de corregdes resolutivas (SERAFINI, 2004) feitas pelo docente na primeira versdo estava
estreitamente ligado as operagdes de acréscimo e substitui¢@o feitas pelo aluno na reescrita.
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Balieiro & Menegassi (2015) analisaram as operacdes realizadas, a partir da revisdo docente,
em narrativas de alunos de 5° anos do Ensino Fundamental. O estudo enfocou a operacao de
acréscimo, que mostrou ser eficiente para conduzir o sujeito a refletir sobre o texto e progredir em
conteudo e forma, a resultar em narrativas mais completas e apropriadamente explicadas, o que
corrobora Fabre (1987) e Conceigdo (2011).

Outro estudo sobre a ocorréncia das operagdes de revisao e reescrita, efetivado por Teis,
Moser& Teis (2016) analisou artigos de opinido de 22 alunos do ultimo ano do Ensino
Fundamental. As operagdes identificadas, em ordem de recorréncia, foram: supressao, substituigao,
parafrase, acréscimo e deslocamento. Os registros ratificaram a reescrita como oportunidade de
refletir sobre a lingua e a forma de sistematiza-la, ¢ o papel do professor ao oportunizar o
distanciamento necessario entre autor e texto a fim de que o aluno-autor chegue a essa
compreensao.

Similowski, Pellan & Plane (2018) trabalharam com criangas a olhar de forma reflexiva
sobre seus rascunhos textuais e compreender o sistema paralinguistico do processo de producao
escrita, isto €, o conjunto de elementos verbais e ndo verbais que constituem o texto em construcao.
Para tanto, foram realizadas praticas, como solicitar ao aluno que identificasse, enumerasse e
comentasse as operacgdes linguistico-textual-discursivas realizadas na reescrita do texto a partir dos
apontamentos de revisdo docente. Como resultado, o estudo sugere, por exemplo, afixar, na parede
ou mural da sala de aula, quais s3o as operagdes € como sdo feitas. As autoras apontam que essa
aproximacao com o processo de escrita por meio de material semidtico paralinguistico ensina ao
aluno-autor o direito a rasura; promove a familiarizagdo com as operagdes linguistico-textual-
discursivas de revisdo e reescrita, € o engajamento a atividade de linguagem de voltar ao préprio
texto escrito, o que faz suscitar a figura do autor, para melhor descrever, interpretar e julgar para
melhor agir.

O Quadro 1 retne os principais resultados das pesquisas apresentadas, a possibilitar
compreensdo dos avancos ao longo do tempo e das aproximagdes nas discussdes conduzidas pelos
autores.

Quadro 1: Pesquisas sobre operagdes linguistico-textual-discursivas

. REGISTROS
ANO | AUTORIA TITULO ANALISADOS RESULTADOS
100 textos Identiﬁ~cag?10 e’ca.racterizagﬁo das quatro
. operacdes: acréscimo, deslocamento,
. recolhidos AP "
Des variantes de substituicdo e supressao;
. durante um ano
1986 Fabre brouillon au cours
\ . escolar, com ~ ~
préparatoire As operacdes de supressao e de
alunos entre 6 e 7 A .
ANOS substitui¢do foram as mais utilizadas pelos
) sujeitos.
La reecriture dans L. .
Iecriture: Le ciis 150 textos de O acréscimo ocorre tanto no nivel
1987 Fabre N criangas de 7 a 10 | superficial da reescrita como na alteragao
dés ajouts dans ’
N . anos. do contetido do texto.
1&s écrits scolaires
Textos de alunos
Operagodes do 1° ano do ~ o Bos
Jperage As operacdes de substitui¢do e acréscimo
linguisticas curso de Letras, . oo
. L. ocorrem com mais frequéncia do que as
1991 Fiad presentes nas com comentarios ~ ~
. - operagoes de deslocamento e de supressao.
reescritas de de revisao do
textos professor e de um
monitor.
Da revisdo a Textos de alunos | A operagdo de substituigdo foi maior que
1998 | Menegassi | reescrita: da graduagdo em | 50%, tanto nas reformulagdes que atendiam
operacdes e niveis | Letras. a revisdo do professor, quanto nas
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linguisticos na
construcao do
texto

reformulacdes feitas sem a sugestao
docente, pela revisao do proprio aluno;

Respostas do aluno a revisdo docente: a)
aceitar a sugestao e reformular o pedido; b)
aceitar a sugestao e reformular
parcialmente o pedido; c) aceitar a sugestao
e ir além, apresentando outra reformulagao
além da sugerida; d) apresentar
reformulacGes além das sugeridas — estas
podem ser decorrentes das sugestdoes ou
ndo; €) ndo aceitar as sugestoes, ignorando-
as.

Réécrire a I’école
et au college: de
I’analyse des

Textos de alunos
de trés séries

A substitui¢ao foi preponderante em todos
os niveis de aprendizagem analisados;

Em geral, as substitui¢cdes sdo realizadas no
ambito da lingua. Esta operacdo pode ser a
locomotiva na transi¢do de reflexdo sobre a

2002 | Fabre-Cols . ) s . ~ .
brouillons a distintas da escola | lingua para reflexdo sobre o discurso;
I’€criture elementar.
accompagnée Quanto menos os alunos-autores precisam
fazer uso do acréscimo para questoes
ortograficas, mais operam em nivel frasal
ou discursivo.
. Resultados de
Brouillons : .
scolaires of conjunto de Ao planejar um texto, alguns fazem
e pesquisas anotacdes breves e em topicos, outros
e desenvolvidas no | preferem anotacdes mais precisas. Nao ha
2004 | Fabre-Cols | génétique : nouve . .
Instituto de um modelo rigido.
aux regards,
Textos e
nouve aux .
coards? Manuscritos
& ) Modernos.
. Entrevistas
More than just .
. semiestruturadas . a
error correction: . E relevante os alunos terem consciéncia
. com a descri¢ao L. .
students das varias etapas e da recursividade do
. . dos estudantes . .
2007 Myhill perspectives on sobre suas processo de escrita, a compreender quais
their revision ~ sd0 as operacoes de revisdo € 0 seu uso
. produgoes e . \ g
processes during L. desde o planejamento até a edigdo final.
e estratégias de
writing o =
revisdo.
Reescrita textual: .. . . .
O acréscimo foi 0 mais determinante para a
um estudo das L . . - .
~ Relatorios de qualidade da reescrita dos relatdrios, pois
operagdes L . - . .
- Tt estagio de alunos | remeteu a reflexdes importantes de leituras
2011 Conceigdo | linguisticas em ~ . . CoL ..
textos de de graduagdo em | prévias realizadas na disciplina e permitiu
Letras. ampliar, explicitar, fundamentar e
professores em . ~
~ aprofundar as informacdes do texto.
formacao
A reescrita de O acréscimo foi a operagdo mais utilizada
Moterani: textos nas 7* e 8 | 198 textos de pelos alunos, seguida por substituicao,
2012 . > | séries do ensino alunos dos anos supressao e deslocamento.
Moterani & : .
2013 .| fundamental: finais do Ensino
Menegassi

caracterizagao de
aspectos

Fundamental.

Foi comum os alunos acatarem as
observagdes feitas pelo professor e ainda
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linguistico-
discursivos;

Aspectos
linguistico-
discursivos na
revisao textual-

acrescentam elementos extras a reescrita.

interativa
O uso de
operagoes 42 textos de 21 A operagao de substituicdo foi a mais
linguistico- alunos da recorrente. O deslocamento foi a operagao
2013 Bezerra discursivas da graduagdo em menos utilizada, justificada pelo fato de
critica genética na | Letras. demandar maior nivel de habilidade pelo
reescritura de autor.
textos
Acompanhamento | As operacdes realizadas nas diversas
longitudinal da versoes textuais, desde o rascunho,
Reescrita, escrita de alguns | apontam para dialogos, como pontos de
2013 Fiad dialogismo académicos da tensdo e de encontros, que evidenciam o
e etnografia graduagdo em historico de formagao do sujeito e também
Letras. as multiplas faces do processo de
letramento académico.
A mediagdo do " . . . ~ . g
¢ Pratica de revisdo | O alto indice de corre¢des resolutivas feitas
Gasparotto | professor na . N
. . de um professor pelo docente na primeira versdo esteve
2013 & revisao e reescrita . i . ~ .M
. de Ensino Médio. | atrelado as operagdes de acréscimo e
Menegassi | de textos de aluno o~ o .
) 1 substituicdo feitas pelo aluno na reescrita.
de Ensino Médio
A operagdo
linguistico- . ~ RS
nguist Narrativas de A operagdo de acréscimo mostrou ser
discursiva de o . . .. .
. . alunos de 5° anos | eficiente para conduzir o sujeito a refletir
Balieiro & | acréscimo na . . :
2015 . . do Ensino sobre o texto e progredir em contetido e
Menegassi | reescrita de textos . .
o Fundamental. forma, a resultar em narrativas mais
SOATIT D completas e apropriadamente explicadas
ano do Ensino p prop P ’
Fundamental
Operagoes de Artizos de A reescrita € oportunidade de reflexdo
reescrita 189 sobre a lingua e a forma de sistematiza-la.
. . opinido de 22 .
Teis, Moser | realizadas por oy O professor deve oportunizar o
2016 . 2 1 alunos do ultimo . . L.
& Teis alunos de 8* série . distanciamento necessario entre autor ¢
A . ano do Ensino
no género Artigo texto, a fim de que o aluno-autor chegue a
o Fundamental. ~
de Opinido essa compreensao.
Que révelent les A aproximagao do aluno com o processo de
traces de escrita por meio de material semiotico
réécriture dans les paralinguistico, que ensina sobre o direito a
Similowski, | brouillons Praticas de escrita | rasura; promove a familiarizagdo com as
2018 Pellan & | d’éleves de criangas da operagoes linguistico-textual-discursivas de
Plane produisant des escola elementar. | revisdo e reescrita, € o engajamento a

récits a partir de
sources
littéraires?

atividade de linguagem de voltar ao proprio
texto escrito, o que faz suscitar a figura do
autor.

Fonte: Os autores.
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OPERACOES LINGUISTICO-TEXTUAL-DISCURSIVAS E ENSINO

AS OPERACOES E A REVISAO

A compreensdo das operagdes linguistico-textual-discursivas, como apontado nos estudos
mencionados, € relevante por sua contribui¢do ao ensino-aprendizagem da producdo escrita. Para o
aluno, viabiliza a compreensao da escrita como processo (FIAD & MAYRINK-SABINSON, 1991;
MENEGASSI, 2016), o reconhecimento de si como autor ¢ o desenvolvimento de estratégias de
revisdo. Para que isso seja possivel, ¢ imprescindivel a compreensao das operagdes ¢ adequado
encaminhamento pelo professor. E o professor, por meio da interagio (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2009), por meio de estratégias dialogicas de ensino da escrita como processo (MENEGASSI e
GASPAROTTO, 2016; 2019) que conduzird o aluno a essa compreensao da escrita recursiva e
continua, do fio discursivo, que se inicia desde o planejamento, j& marcado por discursos e
aprendizados precedentes (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009).

Uma das formas mais efetivas de promover a reflexdo pelo aluno acerca da construgao do
discurso escrito € por meio de trabalho progressivo e adequadamente planejado de revisao textual
(MENEGASSI e GASPAROTTO, 2016; 2019). Nesse sentido, optamos por elucidar cada uma das
operagdes por meio da revisdo docente realizada na primeira versdo de textos de alunos Ensino
Fundamental I (EF) e do Ensino Médio (EM).

Exemplo 1: Acréscimo — EF

ExemploZ Acresc1mo EM
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Os bilhetes de revisdo, em ambos exemplos, sdo feitos por meio de questionamentos. Essa
abordagem de revisdao ¢ bastante eficaz quando se objetiva o acréscimo de informagdes no texto
(MENEGASSI & GASPAROTTO, 2016). No exemplo 1, o autor narra o nascimento do sexto filho,
em uma familia muito pobre. Como a narrativa segue tendo esta crianga como protagonista, ¢
importante que se descreva o personagem. A pergunta sobre como era o menino ¢ um chamado a
operacao de acréscimo, pois, para atender a revisao, sera necessario acrescentar informacoes sobre o
personagem. O primeiro questionamento do exemplo 2 segue no mesmo sentido, mostrando ao
aluno-autor que o leitor precisa saber quais sdo as leis mencionadas. Ja no segundo questionamento,
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solicita-se a operagdo de acréscimo para solucionar um desvio de coesdo. O pronome obliquo “o”
ndo tem referente e o questionamento evidencia isso, ja que, ao tentar responder a pergunta

“rodeiam quem?”, o aluno-autor percebera a necessidade de completar informagdes no periodo
anterior para situar o leitor quanto a referéncia do verbo rodear.

Exemplo 3: Deslocamento — EF
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Exemplo 4: Deslocamento — EM
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O deslocamento costuma ser uma operagdo pouco utilizada na revisdo e ¢ apontado por
Bezerra (2013) como uma operagdo que demanda maior habilidade de escrita pelo autor. Isso
ocorre, geralmente, nos casos em que sdo deslocados trechos ou paragrafos para alterar a ordem das
informacdes no discurso. Nos exemplos 3 e 4, t€ém-se aspectos menos complexos do deslocamento.
Os comentarios de revisdo apontam problemas quanto a organizacao das informagdes e ja orientam
ao autor a forma como resolvé-los: com a revisdo da pontuacao, ao dividir um paradgrafo em mais
periodos, como no exemplo 3; ou pelo deslocamento, de modo a construir mais paragrafos, como no
exemplo 4.

Exemplo 5: Substitui¢ao — EF
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Exemplo6 Substltulgao EM
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A substituicdo foi a operacdo mais recorrente na andlise de registros da maioria das
pesquisas apresentadas, apontada como uma operagao que permite a transi¢do de reformulacdes de
ordem linguistica para reformulagdes de ordens textual e discursiva. Os exemplos mostram como a
revisdo que objetiva a substituicdo pode ter abordagens distintas de acordo com o nivel de
aprendizagem do aluno. No exemplo 5, por exemplo, para corrigir a repeticao do advérbio “la”,
tem-se um comentario que aponta o desvio e orienta especificamente como soluciona-lo: “troque o
la por ponto final e comece uma nova frase com letra maiuscula”. Para que a substituicao fosse
adequadamente realizada pelo aluno-autor, buscou-se fornecer todos os elementos que, naquela fase
de aprendizagem, pudessem ser necessarios a compreensao da revisao.

Na revisao do texto produzido por aluno de Ensino Médio, a abordagem foi diferente. O
questionamento foi tomado como recurso suficiente para que o aluno identificasse o desvio e
refletisse sobre a reformulagdo. A afirmacgdo de que “Uma familia, no contexto histérico sempre foi
a unido entre homem e mulher”, questiona-se: “sempre foi assim?”. Embora o bilhete de revisao
ndo aponte explicitamente para uma operagao de substituicdo, a compreensao adequada pelo aluno-
autor e a concordancia com a revisdo (MENEGASSI, 1998), a partir de seu juizo de valor
(VOLOCHTNOV, 2013), quanto a necessidade de reformulagdo, culminaré, consequentemente, na
substituicao da afirmagdo por uma forma modalizada, que reconheca, comumente, o entendimento
do conceito de familia a partir da unido entre homem e mulher.

Exemplo7: Supressdo — EF

130



Exemplo 8: Supressio - EM
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Semelhante aos exemplos da operagdo de substituicdo, a supressdo também pode ser
abordada, na revisdo, de forma mais explicita, se assim se julgar necessdria a compreensdo e
reformulagao pelo aluno-autor, ou diluida no didlogo de revisdo, a contar com a sua reflexdo. No
exemplo 7, embora ndo haja um imperativo que solicite a supressdo, a afirma¢do de que a palavra
“zumbi” foi repetida ¢é precisa para apontar a necessidade de uma supressao. No exemplo 8, tém-se
dois bilhetes voltados a operagdo. O primeiro demanda uma reflexdo pelo aluno-autor em nivel
discursivo: o estatuto, argumento presente no texto base dessa proposta de produgdo, foi muito
citado pelo aluno-autor e se tornou central na discussdo, a ponto de confundir o leitor quanto ao real
tema da Dissertagdo. Essa reflexdo provocada pelo bilhete indica que, para atender propriamente ao
tema, serd necessario suprimir algumas mengdes ao estatuto. O segundo bilhete do exemplo 8 faz
um alerta quanto a pontuagdo e permite maior concisao pelo docente por se tratar, nesse caso, de
desvio de ordem estrutural. A solicitagdo de supressao ¢ marcada, nesse apontamento, com 0 uso
das palavras “atengdo” e “desnecessario”.

OPERACOES E REESCRITA

A elucidagdo das operagdes em uma producdo textual completa, assim como de seus
processos de revisdo e reescrita, permite melhor compreensdo da relevancia do conhecimento
dessas operagdes por professor € aluno no processo de ensino-aprendizagem. O exemplo que segue
¢ de uma Resposta Argumentativa produzida por um aluno de Ensino Médio com as marcas de
revisao deixadas pelo docente.
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Exemplo 9: Resposta Argumentativa — 1? versao -

EM
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A revisdo ¢ feita e elaborada com o recurso da legenda (RUIZ, 2
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010) e os bilhetes textual-
interativos sdao construidos sob a forma de apontamento e comentario (MENEGASSI e
GASPAROTTO, 2016). A coluna que separa os bilhetes foi um recurso utilizado pelo docente para
distinguir desvios de natureza estrutural de desvios de natureza discursiva. O trabalho de revisao a
ser desenvolvido pelo aluno-autor, se forem atendidas todas as solicitagdes, abarca todas as



operagdes linguistico-textual-discursivas. Os apontamentos da primeira coluna — bilhetes 1, 3 ¢ 4 —
demandam, respectivamente, as operacdes de supressao, substitui¢do ou supressao, € acréscimo. Ja
os bilhetes da coluna da direita revelam, mais marcadamente, a interacdo professor-aluno em um
trabalho de escrita como processo (MENEGASSI, 2016), no qual a colaboracao do professor ao
projeto de dizer e a formacao do aluno como autor e revisor de seu discurso € prioridade (HAYES,
2004; MENEGASSI e GASPAROTTO, 2019).

Nesse sentido, nos bilhetes 2 e 5, ndo fica explicita qual ¢ a operagdo que o aluno deve
realizar, pois ficam diluidas no didlogo sobre o texto e pretendem provocar reflexdes com vistas a
revisio pelo proprio aluno, que estabelecera, sobre a revisio, o seu juizo de valor (VOLOCHINOV,
2013), a considerar se acatara ou nao as orientagdes do docente (MENEGASSI, 1998) e decidir
quais operagdes de reformulagdo serdo realizadas no momento da reescrita. Para atender ao
comentéario 2, por exemplo, “Introducdo muito longa. Na resposta argumentativa vocé deve
apresentar seu argumento logo no inicio”, o aluno-autor pode suprimir trechos do inicio do texto e
também deslocar o argumento para o primeiro periodo. Quanto ao comentario 5, “Sugiro que, na
reescrita, vocé inicie com o argumento que apresentou no final do texto. A partir dele, vocé explica
e da exemplos [...]”, podem ser realizadas substituigoes ou deslocamentos, para atender a sugestao
mais especifica do bilhete, assim como acréscimos ou supressdes para reformular todo o texto e
atender adequadamente ao género discursivo.

O Quadro 2 compara a primeira versao e a reescrita dessa Resposta Argumentativa, a fim de
ilustrar as escolhas linguistico-textual-discursivas de revisao pelo aluno-autor ao compreender, por
meio da interagio (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009), a escrita como processo (FIAD &
MAYRINK-SABINSON, 1991; MENEGASSI, 2016) e responder a revisao docente.

Quadro 2: Operacdes linguistico-textual-discursivas por aluno de EM

1% versao

Bilhetes de revisao

Reescrita

Passar em um vestibular, é algo que a
maioria dos estudantes que terminaram de
cursar o ensino médio quere. Para isso,
muitas pessoas deixam de aproveitar suas
vidas para ficar estudando, mas ndo € esse
o segredo. Conseguir uma nota boa nao
requer somente estudo(1.Sub), vocé
precisa ter um tempo de lazer, dormir
bem(2.Desl+Sub), e claro, assistir aulas,
resolver exercicios, ler € pesquisar sobre
assuntos do presente, € manter a calma
durante a prova(3.Sub). Pessoas com
problemas emocionais tendem a irem mal
mesmo sendo inteligentes, devido a
pressdo de passar na prova, no curso e até
problemas que nao tem nada a ver vem a
tona durante a prova(4.Sub), por isso,
estudar 24 horas por dia ndo € o segredo
para passar(S. Sub), e sim o conjunto de
agoes como estudar, ler, descansar, sair
com amigos e manter-se calmo durante a
prova, esses sdo os segredos para passar
no vestibular(6. Desl+Sub).

1. Nao separe sujeito de
predicado com virgula;

2. Introdugdo muito longa. Na
resposta argumentativa vocé
deve apresentar seu argumento
logo no inicio;

3. Rever pontuagdo;

4. Acentuagao;

5. O texto ndo estd bem
organizado. Sugiro que, na
reescrita, vocé inicie com o
argumento que apresentou no
final do texto. A partir dele,
vocé explica e da exemplos,
conforme as orienta¢des dadas
em sala.

Lembre-se de que o texto deve
ter de 10 a 15 linhas.

O segredo para passar ¢ um conjunto
de agdes como estudar, ler, descansar
e manter a calma na hora da
prova(6.Desl+Sub). Estudar e ler ¢
algo crucial, porem(1.Sub) se vocé
ndo manter a calma na hora da
prova(3.Sub), muitas coisas virdo a
sua cabega que com certeza te
prejudicaram, tirando sua
concentragdo(4.Sub). Estudar 24
horas por dia também pode lhe
atrapalhar(5.Sub), uma dica ¢, estudar
4 horas por dia, assim vocé tem
tempo para lazer e outras
coisas(2.Desl+Sub), também a
pressdo em passar nos vestibular
diminui, deixando-lhe mais tranquilo
na hora da prova resultando em uma
boa nota.

A reescrita apresentada pelo aluno-autor demanda mais trabalho de revisdo para estar
integralmente adequada. Ainda assim, € notavel o esfor¢o de revisao por ele desenvolvido, o que se
comprova pelas operagdes linguistico-textual-discursivas realizadas. Observa-se que o aluno-autor
compreende a revisao docente de forma global, segue as orientagdes principais, como deslocamento
do ultimo periodo para o inicio do texto e realiza outras reformulagdes pertinentes.
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Na primeira coluna, os trechos sublinhados indicam as supressdes realizadas pelo aluno-
autor, na segunda, o bilhete de revisao; na terceira coluna, indicam os acréscimos, na reescrita do
texto. Essas opera¢des mostram o desenvolvimento do aluno como revisor de seu texto, a apresentar
autonomia na revisao, sem necessidade de se prender estritamente a cada solicitagdo da revisdo, a
apresentar, inclusive, reformulagdes além das solicitadas, como o acréscimo do ultimo periodo
“também a pressdo em passar nos vestibular diminui, deixando-lhe mais tranquilo na hora da
prova resultando em uma boa nota”. As legendas, marcadas em negrito no quadro, possibilitam
observar as operagdes de substitui¢do e de deslocamento realizadas pelo aluno-autor. Fica evidente
a melhoria no discurso ao realizar, por exemplo, substituigdes em que frases negativas ou informais
sdo substituidas por afirmagdes mais pertinentes. Troca-se “Conseguir uma nota boa ndo requer
somente estudo” por “Estudar e ler é algo crucial, porem |[...]”; € “até problemas que ndo tem nada
a ver vem a tona durante a prova” por “muitas coisas virdo a sua cabe¢a que com certeza te
prejudicaram, tirando sua concentra¢do”. Essas operacdes, além de apontar a efetividade da
interacao por meio da revisao docente, evidenciam um aprendizado da producao escrita que esta em
processo, sdo pistas do caminho de revisdo, mas também da constituicdo do sujeito autor.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, propusemo-nos a definir, caracterizar e elucidar as operagdes linguistico-
textual-discursivas realizadas por professor e aluno na revisao e reescrita textual, de abordagem
dialogica. Essa reflexdo pautou-se nos estudos cognitivistas com enfoque na critica genética
(FABRE, 1987, 1987; FABRE-COLS, 2002; 2004) e na teoria dialogica
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2009; VOLOCHINOV, 2013. Compreendeu-se que as operagdes sio
modifica¢des realizadas — acréscimos, deslocamentos, substituicdes e supressdes - de natureza
linguistica, textual e discursiva, em qualquer etapa do processo de producao escrita, pelo aluno-
autor em seu texto ao reescrevé-lo, seja a partir da sua propria revisao, de um par ou dos bilhetes de
revisdo docente. Nesse sentido, as operagdes revelam caminhos cognitivos e dialdgicos que
permitem refletir sobre os processos de escrita em sua dimensdo axiologica e contribuem para a
compreensao do ensino da escrita no ensino escolar, a ecoar, por exemplo, na melhoria da interagao
professor-aluno, a partir de planejamento estratégico de revisao pelo docente e da reflexdo continua
sobre a efetividade dos encaminhamentos e da resposta pelos alunos nas produgdes de textos.
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CONCEPCOES DE LINGUAGEM
DISCURSIVIZADAS EM UM
PROCESSO DE FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DE
LINGUA PORTUGUESA EM FORUNS
ON-LINE: UMA ESCUTA DIALOGICA

Nivea Rohling (UTFPR)
Inglyde Jeane da Silva Vieira (PPGEL-UTFPR)

RESUMO: Este capitulo apresenta uma anadlise de interacoes
interlocutivas em fruns de discussao, inseridos no ambiente
de formacdo continuada de professores de Lingua Portuguesa
em um Portal Educacional. Buscou-se compreender as
concepgdes de linguagem enunciadas pelos participantes no
processo formativo em um ambiente on-line. A investigacao
baseou-se nos pressupostos teérico-metodoldgicos da
Perspectiva Dialdgica de Linguagem, elaborada pelo Circulo
de Bakhtin. A andlise aponta, na maioria das vezes, para uma
concepgdo de lingua como norma prescritivista, ancorada em
um discurso da “tradicao” sobre o que significa ensinar
portugués na escola. Ha, de modo menos recorrente, reenun-
ciagdes ao debate proposto pela Instancia Formadora, enun-
ciando lingua como forma de interagdo e de cardter
heterogéneo. No entanto, essas falas dos professores estdo
permeadas por uma inquietacdo no tocante ao modo de
ensinar, ou seja, um querer saber sobre aspectos metodologi-
cos; um olhar para a pratica docente mediante essas
concepgoes de linguagem que sdo debatidas nos foruns.




CONSIDERACOES INICIAIS

O conhecimento construido no ambito profissional, em qualquer area de atuacdo, representa
a gama de saberes construido pelo individuo para o exercicio de sua profissao, isso corresponde ao
que Tardif (2002) denomina, no ambito da formag¢ao docente, como saberes profissionais.

No espago profissional docente, a formacao (inicial e continuada) ¢ também resultante desse
conhecimento construido paulatinamente em que os saberes profissionais dos professores, além de
serem plurais, heterogéneos e historicos sao construidos a partir de diferentes fontes de referéncia,
ndo sdo unificados e sdo adquiridos ao longo do tempo, ou seja, sdo personalizados e situados
(GATINHO, 2006).

No contexto de formagdo docente, mostra-se como desafio responder a uma constante
preocupacao com os curriculos e o ensino, esses perduram até os dias atuais e estabelecem “o
discurso da atualizag¢do e da necessidade de renovacao” (GATTI, 2008, p. 58). Em outras palavras,
nos ultimos anos do século XX, tornou-se forte, nos mais variados setores profissionais € nos
setores universitarios, a questao da imperiosidade de formacao continuada como um requisito para o
trabalho docente. Isso tem relagdo com a ideia da atualizacdo constante, em fun¢do das mudancas
nos conhecimentos e nas tecnologias e das mudangas no mundo do trabalho (GATTI, 2008).

Apos os anos 1990, diversos projetos e programas foram e sdo criados tanto de iniciativa
publica quanto no setor privado com vistas a formagdo continuada de professores. No conjunto de
pesquisas e debates envolvendo a formagao continuada vem se discutindo também projetos que
levem em conta a inser¢io das novas tecnologias!, por isso emergem também formacdes
continuadas em espacos mediados por tecnologias digitais. Apos esse periodo de significativo
incentivo a formag¢do continuada, surgem entdo novos espagos para essa formagao: os ambientes on-
line. E com isso, a necessidade de analisar dentro desses ambientes o contexto de formagao
continuada como “espagos hibridos voltados para as demandas da educacao” (ROJO, 2013, p. 190).

Nesse sentido, ha uma consideravel mudanca nos modos de realizar a formacao inicial e
continuada do professor que tém se dado, em parte, em espagos interacionais mediados pelos
ambientes on-line como, exemplo, foruns de discussdo? inseridos em portais educacionais, cursos
de curta duracdo na modalidade de Educacao a Distancia.

Assim, as politicas educacionais passaram a direcionar o olhar para a formagao continuada
em outros contextos, além dos presenciais. Nos tltimos anos, buscou-se uma forma mais rapida de
prover formacdo via tecnologias disponiveis. Dessa forma, buscou-se flexibilizar os tempos
formativos, a fim de possibilitar o acesso dos estudantes trabalhadores a formagao, o que incide na
compatibilizagdo com diversos tipos de jornadas de trabalho. A educagdo a distancia ou a mista
(presencial/a distancia) tem sido o caminho mais recorrente para a educagdo continuada de
professores pelas politicas publicas, tanto em nivel federal como estadual e municipal (GATTI,
2008).

1 Em consonancia com as ideias de Barton e Lee (2015), entende-se por novas tecnologias os espacos em redes sociais
que tém mediado todos os contextos da vida contemporanea. Assim, mudangas em todos os dominios da vida (trabalho,
vida cotidiana, ambiente escolar etc.) tém ocorrido dada a emergéncia das novas tecnologias de informagdo e
comunicagdo. Essa realidade tem alterado o modo das relagdes sociais mais amplas “e isso impacta a linguagem e as
praticas comunicativas” (BARTON; LEE, 2015, p. 12). No contexto da formacdo continuada, a partir das novas
tecnologias, emerge um novo espagco mediador dessa modalidade de formacao.

2 No periodo do fechamento desse capitulo, por ocasido do distanciamento social em decorréncia da Pandemia de
COVID-19, no Brasil em margo de 2020, estamos vendo emergir o ensino remoto emergencial. Esse momento aponta
uma outra fase do uso de tecnologias em que as mediacdes para formagdo docente e até mesmo de ensino tem se dado
por meio de ferramentas sincronas ou assincronas mais recentes como videos e lives em redes sociais como Youtube,
Instagram, dispensando o uso de Portais, essa convergéncia de midias vem borrando as relagcdes entre os espagos
institucionais e os de entretenimento.
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Nesse contexto formativo, esta investigacdo focalizou interagdes interlocutivas em um
processo de formagao continuada de professores de Lingua Portuguesa em uma plataforma on-line.

Considerando que constituir-se professor de Lingua Portuguesa implica necessariamente
construir ao longo de sua formacao (tanto inicial quanto continuada), como também no exercicio da
profissdo, uma concep¢do de linguagem que norteie o seu trabalho docente (ROHLING DA
SILVA, 2012), foram observadas as concep¢des de linguagem discursivizadas nos foruns de
discussdo on-line.
Ademais, a concep¢do de linguagem na perspectiva enunciativo-discursiva vem ancorando os
documentos oficiais de ensino desde a década de 1990 sendo, pois, a proposicao para as praticas de
ensino-aprendizagem na escola. A Base Nacional Comum Curricular, que estd no centro do debate
curricular atualmente, logo em sua introdu¢do do componente de Lingua Portuguesa, reenuncia os
PCN (BRASIL, 1998), no tocante a concepgao de linguagem, como observamos a seguir:

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e
orientacdes curriculares produzidos nas ultimas décadas, buscando atualiza-los em
relacdo as pesquisas recentes da area e as transformacgoes das praticas de linguagem
ocorridas neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento das
tecnologias digitais da informag¢do e comunicagdo (TDIC). Assume-se aqui a
perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em outros
documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a
linguagem ¢ “uma forma de ac@o interindividual orientada para uma finalidade
especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua historia” (BRASIL,
1998, p. 20) (BRASIL, 2018, p. 67).

A partir dessa perspectiva de linguagem, este capitulo apresenta uma andlise de interagdes
interlocutivas em foruns de discussao on-line, inseridos no ambiente de formagdo continuada de
professores de Lingua Portuguesa em um Portal Educacional promovida por uma Secretaria de
Educagdo no Sul do Brasil. Assim, buscou-se observar as concepgdes de linguagem enunciadas
pelos participantes no processo da formacao.

A investigacdo baseou-se nos pressupostos teorico-metodologicos da Concepgdo Dialdgica
de Linguagem ancorados nos escritos do Circulo de Bakhtin, a fim de analisar enunciados
produzidos em 03 (trés) foruns, ocorridos nos periodos de maio e setembro de 2012 e maio de 2013.
Para tanto, inicialmente apresentamos o quadro teorico mobilizado em torno dos conceitos
linguagem, interagdo e enunciado na perspectiva bakhtiniana. A seguir, descrevemos os foruns
analisados. Por fim, apresentamos a analise dos dados com enfoque nas concepgdes de linguagem
enunciadas pelos participantes.

LINGUAGEM, INTERACAO E ENUNCIADO

Os estudos do Circulo de Bakhtin® comegaram a ter ressonancia no Brasil a partir do final da
década de 1960*, e dado o cariter transdisciplinar desses estudos, o pensamento bakhtiniano

3 Conforme Rodrigues (2005), Circulo de Bakhtin é o termo utilizado pelos pesquisadores para nomear o grupo de
intelectuais russos que se reunia regularmente no periodo de 1919 a 1929, do qual fizeram parte Bakhtin, Volochinov,
Medviédiev e outros estudiosos. Devido as polémicas sobre a autoria de alguns textos do Circulo que foram publicados
por estes dois ultimos autores, mas que s@o atribuidos a Bakhtin por alguns pesquisadores, muitos optam pela utilizacao
do termo Circulo de Bakhtin, ao invés de se referirem a um dos trés autores especificamente.
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mostrou-se uma fonte produtiva para as pesquisas em Linguistica, Ciéncias Humanas e Sociais em
virtude de sua abrangéncia ao recobrir discussoes nas areas da estética, da filosofia, da literatura, da
linguagem e da educacao.

Ja em uma perspectiva tedrico-aplicada, a abordagem dialogica da linguagem vem ganhando
espaco nas pesquisas inscritas na area da Linguistica Aplicada, as quais tém procurado tragar
diferentes perspectivas de investigacao, focadas nas praticas sociais de uso da linguagem, sobretudo
aquelas ligadas ao ensino-aprendizagem da linguagem no espago escolar. Sob a perspectiva
bakhtiniana, a linguagem ¢ vista como acontecimento vivo, dinamico e dialdgico que se constitui
nas relagdes interlocutivas soécio-histéricas e ideologicas. Desse modo, a concepgdo dialogica
investiga o funcionamento da linguagem a partir das enunciagdes reais e¢ as formas tipicas de
enunciados concretos - 0s géneros do discurso —, produzidos e em circulagdo nos mais variados
campos da atividade humana. Em outras palavras, a perspectiva dialdgica da linguagem permite
olhar enunciados concretos e discursos em circulagdo social, o que implica levar em conta os
aspectos extralinguisticos imbricados na producao e circulagdo de discursos e de géneros
discursivos.

Desse modo, a reflexdo sobre a linguagem esta presente em toda a arquitetonica da obra do
Circulo de Bakhtin, que se propde a olha-la como acontecimento vivo, dindmico e dialdgico que
nasce a partir de relagdes socio-historicas e ideologicas. De acordo com Bakhtin (2003 [1979], p.
261), “o emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Uinicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana” e, ainda, “A palavra ¢ o
modo mais puro e sensivel de relagdo social” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006 [1929], p. 36).
Essa perspectiva de linguagem se opde a uma visdo de lingua como sistema abstrato de formas,
conforme propde Bakhtin; Volochinov:

A verdadeira substancia da lingua ndo € constituida por um sistema abstrato de
formas lingliisticas nem pela enunciacdo monologica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal,
realizada através da enunciagcdo ou das enunciagoes. A interagdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006
[1929], p. 123, grifos dos autores).

A lingua também ndo ¢ algo que esta dado previamente na mente do falante, uma vez que
“A lingua nao ¢ reflexo das hesitagdes subjetivo-psicologicas, mas das relagdes sociais estaveis dos
falantes” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006 [1929], p. 147). Para o Circulo, a lingua é um
construto humano, o que significa dizer que a linguagem se dé na interacdo entre os sujeitos.

As nogoes de interagcdo e de linguagem também sdo problematizadas a partir das relagdes
estabelecidas na confluéncia do externo e do interno, ou seja, da dimensao individual e da dimensao
social dos processos interacionais. Faraco (2009 [2003]) afirma que a heterogeneidade ¢ a
contradicdo sd3o os motores dessa relacdo entre externo-interno. Ao discutir os diferentes estudos
sobre interagdo, segundo Faraco (2009 [2003]), ndo se pode desconsiderar o axioma de que o
intersubjetivo se torna intrassubjetivo.

As teorizagdes sobre linguagem e interagdo, nessa perspectiva, estdo em constante
enfrentamento do problema: como relacionar o social e o individual, sem cair numa dicotomia
binaria? Para Faraco, o Circulo de Bakhtin mostra um caminho engenhoso e heuristicamente

4 Segundo Ribeiro e Sacramento (2010, p. 9), com relagdo a recep¢do das teorias bakhtinianas no Brasil, ha dois
momentos de descoberta. O primeiro se deu no final de 1960, a partir de uma tradigdo francofona, através de tradutores
e comentaristas como Tzvetan Todorov, Julia Kristeva, Oswald Ducrot, Jaqueline Authier e Roland Barthes. A segunda
descoberta se deu a partir da década de 1980 e refere-se a estudiosos bakhtinianos de origem anglo-saxonica como
Katerine Clark, Michael Holquist, Caryl Emerson e Gary Saul Morson.
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poderoso ao propor uma terceira via que se assenta em uma concep¢do de linguagem “como
interacdo social € em sua concepgao sociossemiotica da consciéncia - uma articulagdo entre o
individual e o social de natureza ndo dicotomica e, a0 mesmo tempo, ndo-determinista € nao-
idealista” (FARACO, 2009 [2003], p. 151). Nessa terceira via, destaca-se o signo como alimento da
consciéncia, uma vez que “a consciéncia individual toma forma e existéncia a medida que
interioriza os signos sociais” (FARACO, 2009 [2003], p. 151). Nesse sentido, a linguagem ¢ o
elemento fundador da articulagdo entre o social e o individual, pois é ela que possibilita uma
abordagem nao-idealista da consciéncia, uma visdo nao-determinista, apontando para uma dinamica
responsiva e dialégica (FARACO, 2009 [2003]).

Além da assertiva de que a linguagem ¢ a articuladora das dimensdes externo e interno,
cumpre aqui também dizer que a nog¢do de interacdo faz emergir a discussdo sobre subjetividade.
Entram em jogo as formas de subjetivacao do sujeito, instauradas no ambito da relagdo de alteridade
em que um eu sO se constitui como ser na base de um fu. Tudo que ¢ conteudo vivido e
concretizado verbalmente (ou por outro material semidtico) passa, necessariamente, pela relacao
eu/outro, o que remete as relagdes dialdgicas.

A nogao de linguagem como interagdo proposta pelo Circulo esté intrinsecamente ligada e se
materializa nos enunciados, proferidos pelos sujeitos nas situagdes de interagdo no interior das
esferas de atividades humanas.

Nesse contexto epistemoldgico, a no¢do de enunciado ¢ um dos conceitos mais caros ao
Circulo. Na acepg¢ao bakhtiniana, o enunciado ¢ a propria unidade da comunicacao discursiva, uma
vez que “aprender a falar significa aprender a construir enunciados (porque falamos por meio de
enunciados e ndo por oracdes isoladas e, evidentemente, nao por palavras isoladas).” (BAKHTIN,
2003 [1979], p. 283). A lingua viva se concretiza por meio de enunciados’, proferidos nas situagdes
de interagao discursiva por sujeitos socialmente constituidos. O discurso so existe, de fato, na forma
de enunciagdes concretas dos interlocutores nas diferentes situagdes de interagao.

Por mais diferentes que sejam os enunciados proferidos pelos interlocutores na comunicacao
discursiva, seja na construcdo composicional, seja no tocante ao conteudo, ¢ possivel observar
algumas caracteristicas dos enunciados, que os diferenciam das unidades da lingua vista como
sistema. Ao levar em conta a realidade extraverbal do enunciado, Bakhtin; Volochinov apontam
para a questdo de que o enunciado ¢ composto de uma situagdo extralinguageira, que ndo ¢ vista,
mas ¢ presumida, € que atua na constituicdo do enunciado. Bakhtin; Volochinov (1926, p. 5)
questionam: “Como o discurso verbal na vida se relaciona com a situagdo extraverbal?”. Ou seja,
como o dito se relaciona com o ndo dito? Tentando responder a essa questao, Bakhtin; Volochinov
(1926, p. 5) propdem que a situagdo extraverbal do enunciado se compde de trés elementos: a) o
horizonte espacial comum aos interlocutores, que se caracteriza por ser o onde € o quando da
situacdo de interacdo; b) o horizonte temdtico, que € o conhecimento e a compreensdo comum da
situagdo por parte dos interlocutores e relaciona-se ao objeto de discurso e de sentidos; c) a
avaliagdo da situagdo/horizonte avaliativo — refere-se a posicao valorativa dos interlocutores frente
aos objetos de discurso. Esses aspectos interrelacionados compdem o enunciado € o constitui
unidade de discurso e ndo da lingua-sistema, uma vez que liga o enunciado a uma dada situagdo de
interagao discursiva.

Além desses aspectos, € preciso levar em conta algumas peculiaridades do enunciado como
unidade da comunicagao discursiva: a) a alternancia dos sujeitos do discurso; b) a expressividade; ¢)
a conclusividade (BAKHTIN, 2003 [1979]).

A alternancia dos sujeitos do discurso refere-se a caracteristica do enunciado de fixar “os
limites de cada enunciado concreto como unidade da comunicagdo discursiva” (BAKHTIN, 2003

5 Referimo-nos ao conceito de enunciado postulado pelo Circulo de Bakhtin e nao aos sentidos outros atribuidos a esse
termo nas demais areas dos estudos linguisticos. A diferenciacao tedrica imbricada no termo “enunciado” no interior
dos estudos de diferentes areas da Linguistica ja foi empreendida por Rodrigues (2005), por Brait (2007) e outros.
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[1979], p. 175). Essa alternancia dos falantes no discurso se relaciona as fronteiras do enunciado.
Em outros termos, o dizer do outro serve de limite para o enunciado. Segundo Bakhtin, trata-se do
“limite que ‘emoldura’ o enunciado e cria para ele a massa firme” (BAKHTIN, 2003 [1979], p.
279).

O aspecto da expressividade estd ligado a posicdo axiologica dos interlocutores em dada
situagdo de interacdo frente aos objetos de discurso e de sentidos, ao auditorio da interlocucdo e
seus discursos (os discursos ja-ditos e os pré-figurados). Essa relagdo valorativa do falante
determina, inclusive, as escolhas lexicais e gramaticais [estilo] e composicionais [contetdo
composicional] do enunciado (BAKHTIN, 2003 [1979]). Além disso, a expressividade estd ligada a
entoagdo que, para Bakhtin; Volochinov (1926, p. 7), “sempre esta na fronteira do verbal com o
ndo-verbal, do dito com o ndo dito. Na entoacdo o discurso entra diretamente em contato com a
vida”. E, portanto, na entoagdo que se marca a acentuagdo valorativa dos falantes no enunciado.

A particularidade da conclusibilidade, por seu turno, ¢ a que confere ao enunciado o carater
de acabamento; ela parte, primeiramente, da possibilidade responsiva do interlocutor, que faz com
que o enunciado seja compreendido e passivel de resposta. No entanto, essa resposta nao se
apresenta gramaticalmente, mas sim através de interagdes reais entre os sujeitos do discurso
(BAKHTIN, 2003 [1979]). A conclusividade se materializa no fluxo da comunicagdo discursiva
quando “ouvimos ou vemos, percebemos nitidamente o fim do enunciado, como se ouvissemos o
dixi conclusivo do falante” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 280, grifo do autor). O critério da
conclusibilidade ¢ “a possibilidade de responder a ele [0 enunciado], em termos mais precisos €
amplos, de ocupar em relacdo a ele uma posi¢do responsiva” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 208,
grifos do autor). Bakhtin aponta como exemplos de posi¢dao responsiva, situagdes como: cumprir
uma ordem, o discurso cientifico com o qual se pode concordar ou nao (inteiramente ou em parte) e
os questionamentos feitos no cotidiano, tais como, “Que horas sao?” (BAKHTIN, 2003 [1979]).

Assim, podemos resumir da seguinte forma as particularidades aqui apresentadas sobre o
enunciado: o enunciado relaciona-se a expressdo material que resulta da interacdo de trés
participantes: o falante (autor), o interlocutor (leitor, contemplador, espectador, ouvinte) e o topico
(heréi, tema, o qué ou quem da fala) (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1926). O enunciado compde-se
de trés elementos intrinsecamente ligados: contetido tematico, estilo e construgao composicional. O
conteudo temadtico, definido pelas atividades humanas, relaciona-se as escolhas do objeto do
discurso feitas pelo falante para compor seu discurso e os sentidos. A constru¢do composicional,
por sua vez, estd relacionada a organizacdo discursiva e a relagdo entre os interlocutores,
propiciando a nog¢do de acabamento do enunciado. O estilo, por seu turno, caracteriza-se pela
“selecdo dos recursos léxicos, fraseoldgicos e gramaticais da lingua [...]” (BAKHTIN, 2003 [1979],
p. 262). Diante do que foi apresentado sobre enunciado, € possivel dizer que um enunciado
tem como prerrogativa: ser dirigido a alguém; requerer uma reagdo-resposta; constituir-se de
conclusibilidade; constituir-se na atmosfera dos discursos ja-ditos e dos discursos resposta, ser
axiologico.

Até este momento, apresentamos conceitos basilares da arquitetonica bakhtiniana
(linguagem, interacdo, ideologia e enunciado). A partir desse conjunto de conceitos fundantes,
passamos a descri¢ao dos foruns on-line.

FORUNS ON-LINE DE DISCUSSAO: O ESPACO MAIS IMEDIATO DAS INTERACOES
INTERLOCUTIVAS

Em termos mais amplos uma plataforma on-line pode ser considerada como um suporte,
uma vez que comporta diversas materialidades semioticas e géneros discursivos. Destaca-se nas
plataformas o carater multimodal, uma vez que a “multimodalidade esta cada vez mais presente na
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construcdo de significados, e significados criados através do texto escrito fazem parte de um pacote
que engloba outras modalidades de linguagem, como imagem e som” (ROJO, 2013, p.195).

E preciso considerar que existem dois tipos de portais: os horizontais e os verticais
(FURTADO, 2004). Os horizontais, que no Brasil sdo os mais acessados em decorréncia de sua
abrangéncia de tematicas, o que resulta em um maior numero de internautas (UOL, Globo.com,
Terra, dentre outros); e os verticais, que possuem uma tematica especifica e, consequentemente, um
publico definido, como ¢ o caso do Portal Educacional em foco neste estudo.

Uma das caracteristicas principais dos portais verticais € que estes buscam discutir de forma
abrangente a tematica definida “oferecendo o maior nimero possivel de informagdes, reunindo
especialistas, agrupando comunidades, prestando muitas vezes consultorias e servigos adicionais”
(FURTADO, 2004, p. 51). Ainda, de acordo com Furtado (2004), o portal vertical foi o modelo
escolhido para abordar a tematica da Educagdo no Brasil e o seu surgimento data de 2004, sendo
explorado por institui¢des privadas de educacdo, ONGs educacionais e por 6rgaos governamentais.

Os foruns on-line, foco desta analise, foram gerados no interior de uma formacao de
professores de Lingua Portuguesa em um Portal Educacional, criada e mantida por uma Secretaria
de Educacao Estadual no sul do Brasil.

Em uma perspectiva dialdgica podemos considerar um forum no contexto educacional como
género secundario (BAKHTIN, 2016 [1953]), uma vez que surge em meio a situagdes de uso da
lingua mais complexas e requer um maior monitoramento e formalidade, dada a necessidade de uso
da modalidade escrita da lingua, como também da intervengdo de iniciativas publicas, privadas etc.
Em termos gerais o féorum on-line “estd presente nos mais variados sitios, seja nos da esfera
jornalistica, em que materializa o debate de assuntos contemporaneos, seja na esfera do trabalho
etc.” (ROHLING DA SILVA, 2012, p. 83), essa incidéncia de discussdes em foruns ¢ emergente
dada a flexibilidade em se discutir temas relevantes em tempo real em ambientes on-line.

Sobre a conceituacio de forum em contexto de EaD, de acordo com Rohling da Silva (2012,
p. 82), o género forum surge para cumprir objetivos pretendidos pela institui¢do proponente, ou
seja, em virtude do contexto em que se insere ¢ dos participantes buscam-se solugdes ou discussdes
sobre determinados temas, em outras palavras, os foruns ‘“tematizam os objetos discursivos
propostos pela equipe responsavel pela disciplina” (ROHLING DA SILVA, 2012, p. 82). Do ponto
de vista da composic¢do, o forum “se apresenta [...] pela troca de turnos e por uma relagdo discursiva
bem marcada e delimitada pelo papel discursivo-autoral dos interlocutores em dada situagdo
discursiva” (ROHLING DA SILVA, 2012, p. 83). Além disso, as interagdes nos foruns podem se
dar de forma mais ou menos monitorada.

Nas situagdes interlocutivas em que as interagdes sdo menos monitoradas € permitido “aos
interlocutores um acesso irrestrito as informagdes anteriormente postadas” (ROHLING DA SILVA,
2012, p. 83), geralmente nessas situagcdes os foruns sdo direcionados a um publico menor, mais
restrito (€ o caso dos cursos EaD direcionados a turmas especificas). J& em contextos em que sdao
mais monitorados, hd uma incidéncia maior de participantes, o que implica na escolha de uma
ferramenta a ser monitorada por uma equipe (¢ o caso dos foruns gerenciados pelas instancias
publicas de ensino que utilizam softwares de monitoramento em virtude da quantidade de
participantes).

Outra caracteristica relevante do forum on-line ¢ a similaridade com a mensagem
instantanea (MI) (BARTON; LEE, 2015), no sentido estrutural, por diversos fatores tais como: ¢
interativo®; ¢ rico em texto gerado pelo usudrio; suporta mensagens multimodais; promove novas
formas de criatividade, bem como novas oportunidades de aprendizagem (BARTON; LEE, 2015).

6 Em uma perspectiva dialoégica todo enunciado € interativo, pois se realiza no interior de uma interacdo socio-
discursiva, precede de um enunciado anterior e requer uma resposta ativa. Porém, no ambito das midias digitais, o
termo “interativo” parece referir-se a uma maior possibilidade de materializacdo dessa resposta ativa dos interlocutores
em uma situagdo de interagao especifica.
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O férum também apresenta, em comum com as MI, a data e hordrio das postagens, remetendo a
ideia de instantaneidade; nome ou indicacdo dos participantes e identificagdo dos topicos
(caracteristica presente em alguns).

Para a presente analise, foram analisados enunciados produzidos em trés féruns on-line em
um processo de formagdo continuada de professores de Lingua Portuguesa (LP), intitulados:
“Adaptacdes cinematograficas”; “HQs e classicos literarios” e “Internetés”, ocorridos em maio €
setembro de 2012 e maio de 2013. Esse recorte temporal compreende aos 3 (tré€s) unicos encontros
semestrais da disciplina de LP nos foruns. Os interlocutores nesses enunciados sao: professores de
LP de uma Rede Estadual de Educacdo no Sul do Brasil, sujeitos em formagdo continuada, e
profissionais da Secretaria de Educagdo e Diretoria de Tecnologia, nomeados nesta investigagao
como Instancia Formadora (IF)’.

Os trés foruns focalizados, neste capitulo, apresentam as caracteristicas inerentes a esse
género, sendo, pois, um espaco em que os interlocutores tomam/ocupam os turnos com objetivo de
debater/discutir determinado tema em pauta no grupo.

Os foruns em analise neste estudo aconteceram especificamente no espago voltado para
educadores, intitulado Hora Atividade Interativa (HAI), por isso ha um didlogo de abertura
direcionado aos professores no intuito de orienta-los:

a Hora Atividade Interativa (HAI) € realizada para que vocé, professor de Lingua
Portuguesa, tenha a possibilidade de debater sobre questdes relacionadas a sua
disciplina. Organizado por temas de interesse a esta area de conhecimento, esse
evento permite, ainda, a reflexdo e a troca de ideias e de experiéncias. A seguir,
acesse os materiais ¢ as informagdes sobre cada tema proposto para a HAI (IF,
2011).

Como podemos observar na imagem a seguir.

Figura 1: Design da HAI de LP no Portal®:

PARAIA  PUCAGRO

i@ & O
wike -
(1)

Quanto aos aspectos semioticos desse espago percebemos que este ¢ totalmente direcionado
a formagao continuada do professor de LP, uma vez que explora temas que fazem parte do dia a dia
desse profissional, como também tenta estabelecer um didlogo com este. Além disso, a parte

7 Este capitulo ¢ um recorte de uma pesquisa maior realizada pelo Grupo de Linguistica Aplicada (GRUPLA), da
Universidade Tecnologica Federal do Parand (CT/Curitiba). No que se refere aos dados, apos a realizagdo dos 3 (trés)
foruns, a referida Secretaria de Educacdo publicou todas as discussdes. Sendo assim, tratam-se de textos disponiveis nas
paginas do Portal ha mais de 5 (cinco) anos e de livre acesso, o que ndo exigiu submissdo de projeto de pesquisa em
Comité de Etica. Ainda, assim, foi solicitada a anuéncia para realizagio da pesquisa junto a Secretaria, que concedeu a
devida autorizagao.

8 Disponivel em: <https://www.portugues.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=701>. Acesso em:
28 maio 2020.
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introdutdria da HAI explicita sobre o modo de organizagdo desses cursos online e oferece recursos
teorico-metodologicos que irdo orientar as discussoes. Essa organizagdo ¢ tipica desses cursos,
buscando produzir uma aproximagao a esse cursista.

Quanto aos objetivos de formacgao, a proposta da IF era proporcionar encontros virtuais a
fim de fomentar debates sobre questdes relacionadas a educagdo para as diversas areas de
conhecimento, mas especificamente em LP esses objetivos compreendiam aspectos como: a)
proporcionar ao professor um espago para socializar ideias e experiéncias; b) estabelecer um canal
de comunicagao com os professores da Rede Estadual de Ensino; c) estimular o uso dos recursos do
Portal; d) fomentar o debate sobre uso de tecnologias; e) possibilitar que um grande ntimero de
professores e professoras pudessem compartilhar informagdes e discutir temas de interesse mutuo
simultaneamente.

As interagdes nos foruns ocorreram de forma semestral: o primeiro em maio de 2012, o
segundo em setembro do mesmo ano e o terceiro em maio de 2013, nas diferentes areas de
conhecimento, abordando temas inerentes a essas areas. Alguns desses debates foram realizados em
dois turnos (manha e tarde) para abranger as possibilidades de participagdo, dada a carga horéria
divergente dos professores da Rede.

Na area de LP, especificamente, esses foruns compreenderam 3 (trés) foruns que envolviam
a tecnologia (em alguns dos temas) sob o viés didatico metodoldgico. Para propiciar uma visao mais
panoramica de como foram organizados os trés foruns, segue uma tabela descritiva:

Tabela 1: Descri¢do panoramica dos foruns:

Dados Internetas ' Adaptac;(?es HQs. € crla'ss1cos
cinematograficas literarios
Ano de realizacdo 2012 2012 2013
L. 15 de maio de 2012 25 de setembro de 2012 )
Data e horarios de  (09:48 as 12:15 ¢ das . 6 de maio de 2013
realizagdo 26 4s 17:C (09:44 as 11:40 ¢ das (10:08 as 13:56)
Turnos Manha e tarde Manha e tarde Manha
Técnicos:
1') de Lir:lgua Técnicos: Técnicos:
ortugu~esa 2 . de Lingua . de Lingua
Educacdo Basica ~
. DEB/SEED) Portuguesa da Educagédo Portuguesa da
Equipe 'Eecnlca E do Port;z / Basica. Educacao Basica.
responsavel pela . . . do Portal Dia a . do Portal Dia a
Formagao @R Dia Educacdo Dia Educagdo
. Educacdo/DITEC/ .. )
continuada SEED . responsaveis pela " 4 (quatro)
pagina de Lingua responsaveis pela
. 25 membros o ;
. Portuguesa e de pagina de Lingua
Saldunclee Cinema Portuguesa
Portal Dia a Dia ’ & '
Educacao.
Professores ~ ~
articipantes nas Manhg - 158 Manha =70 Manha — 146
pATHEIpe Tarde — 160 Tarde — 57
discussoes
Numero de Aproximadamente . . Aproximadamente 500 a
. . Nao ha registros.
inscritos no geral 1.000 professores. 700 professores.

Fonte: As autoras, 2020.
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Com base nos dados expostos na tabela 1 ha uma diferenca consideravel na quantidade de
professores participantes nas discussdes € no numero de acesso dos participantes em geral, uma vez
que o software Coveritlive possibilita essa interagdo em tempo real, como também disponibiliza a
opg¢ao de monitoramento das interacdes pelas instituigdes proponentes.

Assim, apesar de o numero de acesso ser superior, a quantidade de professores e as
interacdes estabelecidas por estes nos foruns foram inferiores, dado o gerenciamento feito pela IF.
Isso evidencia que por ser uma proposta oficial ha um interesse massivo de participacdo, mas o
interesse em participar efetivamente da interacao ¢ mais moderado.

Outro ponto relevante sobre os foruns ¢ que cada um possui topicos que dao acesso a
artigos, teses, dissertacdes, noticias, sugestoes de leitura e videos, nomeados pela equipe do Portal.
Os titulos de cada material funcionam como hiperlinks para que o professor avalie, comente, altere,
informe erro, baixe o arquivo em PDF, ou até navegue na pagina oficial de publicagdo do contetdo,
todas essas opc¢des sem sair do ambiente do Portal, mesmo navegando em outras paginas, tal como
foi visto sobre a proposta das plataformas governamentais, como se pode observar a seguir:

Figura 2: Recursos Didéticos no Portal’:

Todos esses recursos apontam para o conceito de Objetos Educacionais Digitais (OED)
mencionados pelo Ministério da Educagdo (MEC) para o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) a partir de 2014, conforme explicita o texto oficial a seguir: “4.2.3. Entende-se por objetos
educacionais videos, imagens, audios, textos, graficos, tabelas, tutoriais, aplicagdes, mapas, jogos
educacionais, animagdes, infograficos, paginas web e outros elementos” (BRASIL, 2013).

Esses OED passam assim a fazer parte tanto dos materiais dos livros didaticos nas versoes
web, quanto contam como recursos didaticos on-line para realizagdo de cursos, sendo assim, a
proposta adotada pela IF para a execucao das formagdes, em que diversos OED subsidiam as
discussdes nos espacos dos foruns, como: videos, filmes, imagens, artigos, sinopses etc. Dessa
forma, a HAI nao se resume aos foruns em si, mas também congrega um conjunto de textos
multimodais e hipertextuais que subsidiam toda a discussdo e tém em comum os temas dos foruns.
Ao longo das interacdes esses trabalhos sdo mencionados/referenciados, principalmente pela IF,
instituicdo que propds o debate, em formato de hipertexto e abrindo espago para que o professor
navegue nas paginas organizadas para essa finalidade, uma vez que esses materiais, como dito
antes, foram selecionados e disponibilizados pela IF.

Assim, um aspecto bem recorrente nos foruns ¢ o uso de hiperlinks para acesso aos materiais
disponibilizados por uma equipe de professores técnicos da disciplina de LP, considerados neste
estudo como formadores. Tal recurso mostra-se como uma estratégia propria dos portais verticais
para assegurar ao usudrio todas as informagdes necessarias em um so lugar, a fim de que este nao
necessite navegar em outros espacos on-line fora do Portal.

A seguir, apresentamos alguns exemplares de interacdo nos foruns a fim de evidenciar seu
carater multissemiotico € modos de interagir.

9 Disponivel em: <https://www.portugues.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=700>. Acesso em:
28 maio 2020.
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C1 —IF — Forum “HQs e cldssicos literarios” /°

10:51 ~&8== Equipe SEED: Ola . O site da turma da flonlr‘a & bem interessante:
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C2 — Emanuelle — Férum “HQs e classicos literarios”

10:51 Comentario de
, existem sites que proporcionam a criagdo de HG s e um dos recursos & inserir
textos nos baldes. Por exemplo: wa roegame.com.b

Do ponto de vista do contetdo, em C1 e C2, tanto a IF como os professores interagem
indicando hiperlinks sobre os assuntos em pauta, por vezes indicando os recursos dos foéruns, e por
outras indicando sites que ndo estdo listados nos recursos dos féruns, mas que incidem na troca de
conhecimentos com os outros professores. O recurso de indicar materiais por meio de hiperlink, na
maior parte das vezes, foi utilizado pela instancia oficial e por um ntimero minimo de professores.
A [IF utiliza para fazer referéncia aos materiais ou tirar duvidas, e alguns professores, para
situar/indicar aos demais interlocutores sobre a que assunto/recurso estava se referindo
especificamente.

Nesta se¢ao descrevemos, de modo geral, o Portal Educacional, bem como os foruns de
discussdo, a seguir, apresentamos a analise mais focal das interacdes com enfoque nas concepgdes
de linguagem enunciadas pelos participantes das interagoes.

CONCEPCOES DE LINGUAGEM: O DISCURSO DA “TRADICAO” E O DISCURSO DO
“NOVO”

Ao participar de formacdes, sejam elas iniciais ou continuadas presenciais ou on-line, os
professores buscam solugdes para questionamentos comuns no seu cotidiano, sobretudo buscar o
contato com teorias e metodologias “inovadoras” (KLEIMAN, 2001) que possam resultar em
aprimoramento de suas praticas ja instituidas.

Nesse sentido, a participa¢do na formagao continuada configura-se como, além da demanda
oficial, um espago em que o professor busca ampliar as suas concepgdes teorico-aplicadas acerca de
contetidos de ensino-aprendizagem e metodologias em sua area de atuagdo. Além disso, a formagao
¢ um espaco para reflexdo da pratica visando enriquecé-la e aprimora-la por meio da troca de
experiéncia com seus pares. Da mesma forma, a IF busca apresentar estratégias e propor reflexdes
que visem orientar os professores quanto aos objetos de ensino-aprendizagem, fomentar propostas
metodolédgicas de forma contextualizada e produtiva.

No contexto dos foruns, os professores ¢ a IF discutem os conteudos de ensino-
aprendizagem como leitura, producdo textual, andlise linguistica e o trabalho com a literatura.
Integrados a esses objetos esta uma certa visdo de linguagem que subjaz a pratica docente.

10 Com vistas a apresentacdo dos comentarios, utilizamos C para enumerar 0s comentarios, como também
apresentamos um nome ficticio para os interlocutores nos foruns.
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E sabido que dada a base distinta de formagdo dos professores diferentes sdo as concepgdes
de lingua que subsidiam tedrico-metodologicamente a pratica desse profissional. Isso se da, uma
vez que cada sujeito-professor percorre um historico de formagao e de vida singular como um todo.
Nao obstante, a concep¢ao Dialdgica da Linguagem no contexto da Linguistica Aplicada, “tém
impulsionado as discussdes tedricas e os desenvolvimentos pedagodgicos na area de ensino de
linguas a partir de meados da década de 1980” (RODRIGUES, 2005, p. 153). Desse modo, ha quase
4 (quatro) décadas vem se produzindo discussdes teoricas de vertente enunciativista, interacionista e
variacionista no ensino de linguas.

E, como dito antes, essa perspectiva vem ancorando os documentos oficiais orientadores do
ensino-aprendizagem de LP bem como a producao de materiais didaticos.

No entanto, esses discursos de outros lugares (seja a pesquisa académica ou discursos
oficiais) encontram, na esfera escolar, os discursos da tradicao sobre o que ¢ lingua, bem como o
que significa “ensinar” lingua na escola.

Em um dos foruns, intitulado “Internetés”, o embate entre concepgdes de lingua se mostrou
saliente. O termo “internetés” refere-se a um modo de usar a linguagem por usudrios nos espagos
virtuais em que se destaca, no estilo da linguagem, a pratica de abreviar palavras e expressdes. De
modo geral, ¢ um neologismo tomado de modo depreciativo, uma vez que promoveria um
“desrespeito” a norma padrao. Essa compreensdao nao considera o contexto sociocomunicativo dos
falantes em que o uso de forma abreviada das palavras se d4 em virtude de uma interacdo mais
fluida em situagdes informais de uso da linguagem.

Ao propor um féorum com esse titulo logo emerge uma série de concepgdes sobre a lingua,
que poderiamos tomar como, na antropologia linguistica, ideologias linguisticas'!, concebidas
como qualquer “conjunto de crencas acerca da linguagem articuladas pelos usudrios como uma
racionalizacdo ou justificacdo das estruturas e usos percebidos da lingua'?” (SILVERSTEIN, 1979,
p. 193 apud WOOLARD; SCHIEFFELIN, 1994, p. 57), em que se podem atribuir valores mais ou
menos favoraveis sobre tais praticas.

Para uma melhor contextualizagdo da proposta de discussao da IF, a seguir ¢ realizado um
detalhamento de alguns recursos didaticos propostos pela equipe a fim de compor o férum
“Internetes”.

Figura 3: Artigo “Questoes de estilo no género chat aberto e implicagdes para o ensino de Lingua
Materna”, Forum “Internetés’:

Versao:
Questdes de estilo no género chat aberto e implicagbes para o ensino de Atualizagdo: 20/10/2012
- POPULAR
Lingua Materna.
Descrigao:
ARAUJC, Jilio César; RODRIGUES, Bemadete Biasi

A Internet € uma invencdo humana incrivel gue recebeu fortes influéncias da mistura dos servigos de telefonia com os servigos da
nformética, eriginando a telematica. Com isso, parece ser inconteste o fato de gue estd em sua génsse 3 vocacdo para a
hibridizagdo, pois as possibilidades combinatérias de linguagens, de géneros e de estilo parecem ser inesgotaveis nesse ambiente
discursive. Por esta razdo, entendemos a Internet como um espago ou uma esfera de atividade humana, no sentido bakhtiniano do
termo, no gual se ambigntam indmeras praticas discursivas singulares.

Palavras-chave: Género chat. Praticas discursivas. Linguagem.

@4 837 o) Obytes {@ (P http:/iwww julioaraujo.com/site/internalartigos.htm

11 As pesquisas sobre ideologias linguisticas tém sido proficuas em Linguistica Aplicada, no entanto, neste capitulo,
nos atemos a concepg¢ao de lingua sem adentrarmos esse campo.
12 Traducdo nossa para “sets of beliefs about language articulated by users as a rationalization or justification of
perceived language structure and use”.
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Um dos artigos propostos pela IF para discussdo ¢ de autoria de Araujo e Biase-Rodrigues
(2007), intitulado: Questoes de estilo no género chat aberto e implicagoes para o ensino de Lingua
Materna. O referido texto discute o conceito de estilo elaborado por Bakhtin, buscando investigar as
implicacdes do estilo na linguagem que permeia o género chat. Os autores também mencionam a
perspectiva sociodiscursiva, conforme exemplifica o trecho:

Numa perspectiva sociodiscursiva (cf. BRONCKART, [1997] 1999), podemos
dizer que a atividade de linguagem em sala de aula deve ter em vista a inclusao do
aluno na construgdo do conhecimento e a sua efetiva insergao social, que se funda

na apropriagdo dos mais diversos géneros e de estratégias de textualizagdo
(ARAUJO; BIASE-RODRIGUES, 2007, p. 2).

Desse modo, o artigo encaminha os professores a uma reflexdo do uso linguageiro em chat,
considerando as formas tipicas nesse género, ndo de um ponto de vista de lingua alinhado a um
conjunto de normas prescritivas e de uma gramatica normativa, mas do ponto de vista da interagdo e
do uso que as pessoas fazem com a linguagem quando estdo interagindo em um chat. Nesse espaco
interacional, a linguagem mostra-se em um continuum entre oralidade e escrita (MARCUSCHI,
2001).

Outro artigo escolhido para intermediar a discussdo no Foérum “Internet€s” menciona uma
experiéncia realizada em sala de aula com alunos de ensino fundamental sobre o uso do género e-
mail, como podemos observar a seguir.

Figura 4: Artigo “Tia, eu ja escrevi o site do ‘rotimeio’. Agora ¢ apertar o enter?”, Férum
“Internetes”

D Versdo:

“Tia, eu ja escrevi o site do ‘rotimeio’. Agora & apertar o enter?” O Atualizagdo: 29/10/2012

- FORULAR
enderego eletronico na sala na

Descrigdo:
RIBEIRD, Marcia Maria; ARAUJC Jilio Cesar

Meste trabalho propusemo-ncs & mostrar uma analise de como as criangas descobrem a escrita a partir de situagdes naturais de
uso da linguagem na Internet. Para issc, usamos o génerc digital enderego eletrdnice o gual se mostrou muite Uil 20 nosso
empreendimento cientifice, pois sua caracteristica formal desperfou a afengde das criangas para as convengles sociais
estabelecidas para 2 funcionalidade da escrita neste género.

Palavras-chave: Praticas discursivas. Leitura e escrita. Género digital. Endereco eletrdnico.

O artigo indicado para discussao (cf. figura 4) divergiu um pouco das discussdes anteriores,
uma vez que teve como enfoque criar estratégias de uso do e-mail em uma sala de aula com
criangas do 1° ano do ensino fundamental, e se propds mostrar “uma analise de como as criancas
descobrem a escrita a partir de situagdes de uso da linguagem”. Nesse caso, o contexto de producao
das situagdes interlocutivas foi direcionado e criado com fins pedagdgicos, sendo assim, a estratégia
de trabalho criada para a pesquisa funcionou como um conteudo que visava o dominio das
estratégias de leitura e escrita, tal como evidencia um trecho da conclusao do artigo:

A luz dessa experiéncia, estamos convencidos de que os géneros digitais podem
dar uma pertinente contribuicdo para o ensino da produgdo escrita de criangas em
processo de alfabetizagdo, seja porque eles exercem um “fascinio” sobre as
criangas que passam por este processo, seja porque elas ndo s6 ficam atentas a
todas atividades como também sentem cada vez mais a necessidade de aprender a
ler e a escrever independentemente do auxilio do professor (RIBEIRO; ARAUJO,
2007, p.9).
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O quinto e ultimo artigo proposto pela IF, intitulado A influéncia dos hipertextos digitais
para o ensino e aprendizagem de ortografia: inovagdo ou erro, propde um estudo de caso a luz da
teoria interacionista sociodiscursiva, buscando investigar se os “problemas ortograficos”, nas
redagdes de alunos, ocorrem em virtude das relagdes nas redes sociais, como observamos a seguir:

Figura 5: Artigo “A influéncia dos hipertextos digitais para o ensino e aprendizagem de ortografia:
inov@g@ao ou ‘erro’”, Forum “Internetés”

E Versdo:

A influéncia dos hipertextos digitais para o ensino e aprendizagem de Atualizagdo: 29/10/2012

N . . POPULAR
ortografia: inov@g@o ou “erro”

Descrigio:
SILVA, Suslen Erica Costa da

Meste artigo apresento o resultado de um estudo de caso realizado no Cenftro Federal de Educac3o Tecnologica de Minas Gerais,
campus Araxa. A pesguisa teve como objetivo investigar se os problemas ortograficos presentes em produgdes escolares de um
grupo de alunos da referida instituicde estdo atrelados a linguagem dos hipertextos digitais ou a fatores de outra natureza. Em
termos metodolégices, fez-se a opgdo pela pesguisa de campo, com abordagem guantitativa e gualitativa. Os dados foram
coletados a partir de redacbes escolares, formularios sociolinguisticos e, posteriormente, analisados & luz dos seguintes tedricos:
Fiorin (2008), Toneli (1933), Xavier (2005), dentre outros. Constatou-se gue os problemas ortograficos levantados esto atrelados a
irés dos cinco fateres, gue, segundo Toneli (1938), colaboram para a alieracio da grafia correta das palavras da lingua portuguesa.

Palavras-chave: Hipertexto. Ortografia. Ensine.

O estudo apresentado por Silva (2009) evidenciou uma pesquisa de campo em que alunos do
Ensino médio deveriam escrever uma mensagem abreviada, simulando uma interagdo no MSN e,
posteriormente, reescrever esse texto em forma de carta informal. Os resultados do estudo
apontaram para o que ja era esperado,

A origem dos erros ortograficos cometidos nas cartas informais é proveniente de
outra natureza, como afirma Tonelli (1998), e a culpa ndo ¢ da linguagem
empregada no MSN de suas hipertextualidades, mas advém do fato de que, nas
séries inicias, a escola ndo foi capaz de proporcionar aos sujeitos envolvidos na
pesquisa o ensino sistematico de algumas das regras da lingua. As variagdes de
escrita que levaram os aprendizes a alterar a grafia das palavras, sendo elas: a
interferéncia da oralidade na escrita, violagdo da forma dicionarizada das palavras
e, principalmente, a desconsideragdo das regras contextuais, sdo problemas que
deveriam ter sido sanados até o final da 4* série (SILVA, 2009, p.11-12).

Tragando um panorama geral dos artigos académicos tomados como recursos para subsidiar
as interacdes no forum “Internetés”, podemos dizer que a IF, embora eleja um titulo do Férum
(Internetés) bastante marcado valorativamente, que encaminha o interlocutor a noc¢ao de “erro” e de
prescritivismo linguistico, a partir da escolha dos textos assume uma posi¢ao orientada pelo
discurso académico sobre o tema. Elege textos, nessa formacao, que apresentam uma concepcao de
lingua interacional e assumem a nocao de géneros discursivos bem como praticas de linguagem
situadas. Assim, apesar de pertencerem a vertentes linguisticas divergentes, como: concep¢ao
dialogica da linguagem, interacionismo sociodiscursivo, linguistica textual etc. todos os textos
apresentam concepgdes de lingua do ponto de vista da interacdo, uma vez que, desconstroem a ideia
sugerida pelo tema do termo “internetés” e consideram que sdo os contextos de uso especificos que
atuam nos modos de materializar a linguagem.

Ao longo dos artigos propostos para a discussao pela IF, hd uma desconstru¢ao do proprio
titulo escolhido como tema desse forum, a saber, “Internetés”, uma vez que colocam em cena a
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proposicao de que as praticas de letramento nos ambientes on-line sdo desprestigiadas na esfera
escolar e no senso comum, tanto na visao de professores como de pais que costumam dizer que o
modo de escrever nos ambientes digitais se sobrepdes a apropriagdo de uma escrita considerada
“correta”. Isso remete a uma outra dualidade discutida por Bakhtin (1998 [1975]) no ensaio sobre O
Discurso no Romance em Questoes de Literatura e Estética, quando afirma que existem forgas que
atuam na lingua, estas podem ser centripetas, que buscam normatizar e estabilizar a lingua, e torna-
la homogénea, como se a palavra exprimisse um Unico sentido; e centrifugas, que buscam mostrar o
carater vivo e dinamico da lingua com seu plurilinguismo social e historico.

Assim, ¢ possivel aventar que o discurso do senso comum sobre a lingua atua como forca
centripeta, uma vez que tenta normatizar o uso da lingua ao propor os “impactos” dos usos
linguisticos na web (interneté€s) em relacdo a escrita construindo um certo modo de conceber a
lingua, ou seja, ideologias linguisticas, tomando-a como uma entidade homogénea e imutavel.

J4 o discurso académico/da pesquisa, por sua vez, atua como forga centrifuga ao propor a
heterogeneidade da lingua como fundante e ao relativizar a nogao de internetés e seus “impactos”
negativos no uso da escrita “correta”. Nao obstante essa posi¢do também caracteriza um modo de
construir crengas sobre a lingua, seria também uma ideologia linguistica, porém, aposta ndo numa
prescricdo de usos, mas em um processo de compreensdo e descrigdo dos usos da lingua em
contextos situados'>. Em suma, ao trazer esses textos académicos como disparador para a discussio
na formacao continuada hé, de certo modo, uma adesao da IF a essas concepgdes.

De modo que, passando a tratar da concep¢ao de lingua adotada pela IF, especificamente
percebemos como regular, nos discursos, uma tendéncia em considerar a lingua como passivel de
transformagdo e adaptavel as situagdes de interacdo interlocutivas. De modo particular, hd um
direcionamento a discussdo acerca da concep¢ao de lingua, uma vez que o proprio tema evidencia
um contexto de uso desta. O posicionamento da IF, quanto a essa concep¢ao, compreende a nogao
de lingua como construto social, tal qual propde os textos sugeridos como recursos didaticos, como
se observa nos exemplos a seguir.

C3—IF - Forum “Internetés”

10:22 & Equipe SEED: A disseminacdo da Internet entre as
@ p mais diversas camadas da sociedade vem quebrando
e =" barreiras geograficas e culturais e criando uma

linguagem propria de comunicagic. Essa nova forma
de expressio escrita, utilizada em sua grande maioria
pelos adolescentes, viabilizada pelo computador nas
salas de bate-papo como Orkut, Facebook,
Messenger, blogs e outros, & conhecida como
Internetés.

Professor, vocé acha que o Internetés & uma ameacga
a escrita padrdo da Lingua Portuguesa?

13 Referimo-nos as abordagens de estudos linguisticos de cunho enunciativos ou discursivos, que estudam a lingua
como objeto social, historico e situado e ndo somente do ponto de vista formal.
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C4 — IF - Forum “Internetés”

10:24 s Equipe SEED: Elisangela Leal de Cliveira Mercado,
A _p em seu texto Internetés na Escola: avanco, retrocessc
e == ou diversidade da lingua? afirma “"gue ndo precisamos
temer o Internetés, peis essa nova linguagem nio
atinge a estrutura morfolégica, sintatica ou fonologica
da lingua, mas sim o seu uso.”

C5 — IF - Forum “Internetés”

10:25 o7 Equipe SEED: Professores, podemos dizer que o
AR _p “Internetés” nada mais € do que uma forma de
e =7 linguagem escrita que surgiu nos meios digitais &

virtuais e & utilizada principalmente pelos jovens, com
o ohjetivo de agilizar o tempo & 0 espago no que se
refere as formas de comunicacio na Internet.

C6 — IF - Forum “Internetés”

10:31 & Equipe SEED: Professores, sabemos que a lingua é
= viva e dinAmica e, como tal, ndo se mantém alheia as
tme =" transformagdes culturais de uma sociedades.

Vemos nessa sequéncia de enunciados da IF uma referéncia a fatores sécio-historico-
culturais que influenciam no uso da linguagem para isso, hd mencdo aos textos propostos para
subsidiar as discussdes, ressaltando que essa linguagem ¢ utilizada sobretudo pelos adolescentes nos
ambientes on-line. Em C4, a IF insere no seu discurso (oficial) o discurso académico por meio de
uma citagdo literal de uma autora cujo texto nao estd inserido no forum, com o intuito de
complementar seu posicionamento. Essa citagdo propde que esse tipo de escrita ndo atinge a
estrutura da lingua, apenas modifica os contextos de uso.

Ao trazer essa visdo mais alinhada ao discurso académico, ao mesmo tempo, a IF também
convoca os professores a se posicionarem sobre o tema “internetés” como em C3.

Nesse sentido, parece ser proposital a escolha do termo “internetés” para iniciar as
discussdes no forum, dada a dualidade que causa em virtude do discurso de senso comum e o
discurso académico, conforme ja discutido.

Assim, até o final das discussdes, apesar de a IF e os professores fazerem referéncia aos
contextos de uso da lingua, o termo “internetés” continua sendo utilizado e as discussoes finalizam
com professores ainda questionando sobre como trabalhar com essa visdo, conforme pode ser

percebido a seguir.

C7 — Ludmila — Forum “Internetés”

11:07 Comentario de
Acredito que a internetés & como se fosse uma outra Ingua e
devemos aprendé-la para sabermos interagir online.
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C8 — Leonor — Forum “Internetés”

11:09 Comentario de
Por favor professora obrigatonamente devemos a
prender a nossa e o internetés & apenas uma varnedade que
deve usar =ocialmente e jamais em sala de aula

Nesses enunciados C7 e C8, as professoras se enunciam a partir da provocagdo da IF. A
professora Ludmila afirma que esse tipo de escrita “¢ como se fosse uma outra lingua”. A
professora Leonor, por seu turno, traz uma reagao-resposta ao posicionamento da professora
Ludmila, afirmando que “o internetés é apenas uma variedade que deve usar socialmente e jamais
em sala de aula”. Ambas evidenciam uma concep¢do ancorada numa visdo prescritivista que
diverge de uma compreensao de lingua como interagdo. H4 aqui uma visdo de lingua como estrutura
fixa.

Passando a tratar das concepgdes evidenciadas pelos professores nas interagdes, a IF ¢
questionada quanto a preparagdo para lidar com esse tema.

C9- Professor Bernardo - Forum “Internetés”

16:03  Comentario de
Temos especialistas para resolver ou discutir este problema? A
internet faz parte da vida das novas geracbes. A escrita é mais
resumida. |sso ndo quer dizer que esteja errada. Com tantas
tecnclogias, a vida esta muito corrida. A linguagem € um codigo
em constante mudanga. A lingua portuguesa escrita de 1500,
nao & muito distinta do século XX

Em C9, o professor Bernardo questiona se ha especialistas preparados para discutir esse
tema, uma vez que esse entende a polaridade que gira em torno deste. Nesse sentido, essa ¢ a
primeira fala a desafiar a proposi¢ao da IF, questionando se ha subsidio teorico, de certo modo
questionando a proposi¢ao. Como também no outro exemplo.

C10- Professora Sandra - Forum“Internetés”

16:08 Comentario de
MZo ha como ndo conviver com o internetés, pois os jovens
usam muite a internet

A partir desse exemplo (C10), € possivel evidenciar assim que durante toda a tarde ainda
ndo se havia chegado a uma compreensdo de que esse contexto de uso ndo deve ser entendido como
uma ameaga, € Sim como pertencente a um novo espaco de escrita proprio das interacdes em
espacos digitais.

O debate encaminhou-se no sentido de que o professor pode incentivar as praticas situadas
de escrita e os contextos distintos de uso da lingua, uma vez que

a peculiaridade das enunciagoes da vida cotidiana consiste em que elas, mediante
milhares de fios, entrelacam-se com o contexto extraverbal da vida e, ao serem
separadas deste, perdem quase por completo seu sentido: quem desconhece seu
contexto vital mais proximo ndo as entenderda (VOLOCHINOV, 2013 [1930], p.
80, grifos nossos).
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Sob essa perspectiva, parece que € justamente a compreensao do contexto de uso da lingua
vinculado a situacdo de interacdo mais imediata que vai oscilando ao longo do férum, tendo em
vista que varios conceitos se misturam e a IF ndo dé conta de ressignifica-los.

Assim, no desenrolar das discussdes, as concepcdes de lingua enunciadas pelos professores
variam, alguns revozeiam a IF, outros defendem o conceito de variagdo e entendem que a lingua ¢
passivel de transformacao, ha alguns que estabelecem a lingua padrdo como pardmetro para toda
comunicacao, entendendo a lingua como um objeto imutavel, homogéneo e fixo.

Desse modo, os professores que revozeiam a IF ao longo das interagdes mantém o mesmo
posicionamento até o final, seja concordando com outros, parafraseando, relatando experiéncias
positivas, citando materiais com os quais ja trabalhou etc.

No entanto, hé situacdes contrarias, em que professores veem a lingua como imutavel e o
“internetés” como uma ameaga a lingua “correta”, como nos exemplos que seguem:

C11 — Professora Fernanda — Férum “Internetés”

10:22  Comentario de
Acho que, mesme o que a internet tenha sua propria ecrita
|amais devera substituir nossa linguagem formal gue ja & tao
dificil de ser assimilada pelos alunos

C12 — Professora Fernanda — Forum “Internetés”

10:56 Comentario de
Mac consigo utilizar esta linguagem

C13 — Professora Fernanda — Forum “Internetés”

11:03 Comentario de
concordo plenamente, pois se o internauta nac dominar sua
propria lingua. ..o internetés podera dominar .

Em CI11, C12 e C13 destacamos os comentarios da professora Fernanda ao longo das
discussdes no forum “Internetés”. A professora defende que esse tipo de linguagem, mesmo que em
contexto situado de uso, prejudica a apropriagdo dos alunos da norma padrdo da LP. Ao longo do
forum esses foram os unicos comentarios tecidos pela professora, ao que evidencia certa dificuldade
em lidar com ambientes on-line. Podemos observar ainda outro exemplo.

C14 — Professora Roberta - Forum “Internetés”
10:26 Comentario de

Sera que osalunos t ém nogdo do quanto & prejudicial essa
linguagem internates®
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C15— Professora Roberta - Forum “Internetés”

10:37  Comentario de
A linguagem coloquial ajuda muito no dia a dia do aluno, mas
ele ndo pode esquecer da linguagem literaria O que fazer para
despertar nesses alunos o gosto pela leitrra, ja que estamos
cheios de tecnologias®

Em C14 e C15, podemos observar uma concepg¢do de lingua como estrutura fixa que, de
acordo com as ideias de Faraco (2008), apresenta um discurso presente na esfera escolar € no senso
comum: o que desconsidera o individuo em virtude de uma separacao que se faz sobre o que € certo
e o que ¢ errado, tendo assim a lingua como norma tUnica e invaridvel. Além disso, essa fala
converge com as forgas centripetas que tentam normatizar e unificar a lingua, conforme discutido
por Bakhtin (1998 [1975]). Esses comentarios apontam a dificuldade em lidar com essa realidade no
dia a dia da sala de aula e questiona sobre como despertar interesse pela leitura no aluno, “ja que
estamos cheios de tecnologias”. Assim, além de uma certa visdo prescritiva para a lingua hd uma
resisténcia para com o uso das tecnologias e consideram a tecnologia como uma “ameaga” a lingua.
Nesse sentido, entendem que as interacdes dos estudantes em ambientes on-line comprometem a
apropriacdo da lingua escrita, embora um dos textos propostos para a discussdo no forum tenha
buscado desconstruir essa ideia.

Em suma, esses enunciados mostraram reenuncia¢des discursivas que nao sao novas, mas
sim ligadas dialogicamente aos ja-ditos (ROHLING DA SILVA, 2012). E possivel dizer que essa
visdo de lingua unica, enunciada nas interagcdes em tela, ancora-se no discurso da tradigdo escolar.
Concordamos com Rohling da Silva (2012) quando assevera que a for¢a do discurso da tradi¢ao do
ensino de Lingua Portuguesa se ancora na primazia dos estudos gramaticais (de cunho prescritivo e
conceitual) no ensino de lingua em todo o século XIX e grande parte do século XX. Nesse periodo,
0 ensino pautou-se em uma perspectiva de ensino de gramatica, baseada em uma tinica modalidade
da lingua portuguesa, conforme historiciza Soares (2002). Segundo Faraco (2008, p. 185), “[...]
tradicionalmente, sempre se identificou, no Brasil, o ensino de portugués com o ensino da
gramatica”. Por muito tempo a concep¢ao de conteudo de ensino-aprendizagem na disciplina
escolar de LP embasou-se em uma perspectiva gramatical, sobretudo, em uma gramaética prescritiva
e conceitual centrada fortemente em uma abordagem metalinguistica, como problematizado nas
pesquisas na area do ensino e aprendizagem de lingua materna (BRITTO, 1997; GERALDI, 1984;
2002 [1991]; SOARES, 2002).

Sobre a no¢do de norma-padrdo tdo enunciada pelos participantes, vale resgatar esse
conceito. Para Faraco (2008, p. 171), a norma-padrao (de cunho prescritivo) como um “construto
idealizado, uma codificagdo taxondmica de formas tomadas como um modelo linguistico ideal”,
sendo, pois, “uma norma-padrdo impraticavel e disfuncional.” (FARACO, 2008, p. 172-173).
Segundo o autor, “essa norma tem servido, por mais de um século, de instrumento de violéncia
simbolica e de discriminagdo sociocultural” (FARACO, 2008, p. 172), pois se constitui como uma
manifestacdo das forgas centripetas da lingua (BAKHTIN, 1998 [1975]), que atuam na constru¢ao
de uma lingua tinica’homogénea.

A partir dessa diferenciagdo proposta por Faraco, podemos inferir que, de certo modo, os
participantes do férum reenunciam a nogdo de lingua como variagdo, mas ainda nao percebem a
diferenca conceitual (e ideoldgica) entre a norma-padrao, de carater abstrato e prescritivo, € as
variedades cultas, fendmenos linguisticos reais e que sdo as variedades de que tratam os estudos
linguisticos.
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Ecoam no discurso dos participantes alguns ja-ditos assentados no discurso da lingua
unica’homogénea/fixa, que se misturam com a concepgao de lingua como interacdo e heterogénea
que lhes ¢ apresentada na formagao e em outros discursos como o do livro didético, por exemplo.

Ademais, ao longo das interagdes no forum, nao foi somente a professora Roberta que
evidenciou um discurso do senso comum e questionou a proposta do forum. Até mesmo professores
que concordam com a IF sobre a concep¢ao de lingua do ponto de vista da interacao, quando
questionados sobre o trabalho em sala de aula, dizem ter dificuldade em trabalhar o tema, ou seja,
ndo ¢ apenas uma divergéncia na concepc¢ao de lingua, mas também uma problemadtica no tocante
aos aspectos tedrico-metodologicos.

H4é ainda outras dificuldades apresentadas ao longo das discussoes, pois alguns professores
confundem a nocdo de géneros com o termo “internetés”, dado o revozeamento do discurso do
outro, outros professores passam a usar a mesma nomenclatura, como podemos observar a seguir.

C16— Professora Marcela — Forum “Internetés”

10:24  Comentario de
MZo acredito que seja uma ameaca, Mas sim uma nova ou um
novo genero textual que deve ser aproveitado.

C17- Professora Telma Bastos - Forum “Internetés”

10:27  Comentario de
Maosso papel & mostrar a2 "hora certa de usar”. Afinal, s30 tantos
os generos & com tantas peculiandades... Acredito ser o
internetés mais um deles.

C18 — Professora Leticia Santos - Forum “Internetés”

16:05 Comentario de
Concordo com . quando ele afirma que a internet
esta acrescentando, somando ao nosso conhecimento. E claro
gue ¢ internetés influencia na escrita em =sala de aula. Forem,
cabe ao professor saber trabalhar com os alunos convencendo-
os de que a linguagem é como nossa roupa: devemos fazer o
uso adeqguado desse género, confarme a ocasido e o
interlocutor da interagao.

C19 — Professora Joana Dantas - Forum‘“Internetés”

10:20  Comentario de
Acredito que a leitura de livros permite que a norma culta se
difunda e a internetés & mais um recurso a ser explorado como
género textual tecnolagico.
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Em C16, a professora sugere que o termo “internetés” seja definido como: “mais um recurso
a ser explorado como género textual tecnologico”. Aqui observamos uma inconsisténcia teorica
tanto na nocao de género quanto na de tecnologia. Em outras palavras, a professora Joana entende a
concepcao de lingua como norma culta, entende o termo “internetés” como género e o classifica
como género textual tecnologico.

Essa sequéncia evidencia uma confusdo terminologica e conceitual no que tange aos géneros
discursivos e a lingua. E ndo houve por parte da IF uma recondugdo da discussdo do ponto de vista
teorico-metodologico a fim de elucidar/problematizar essas compreensdes conceituais que incidem
na pratica docente. O forum finaliza sem uma defini¢cdo/sintese mais concreta e sem uma orientagao
metodologica mais especifica sobre o trabalho didatico no tocante ao tema do férum. Nos foruns
realizados posteriormente, a saber, “Adaptagdes cinematograficas” e “HQs e classicos literarios”,
observamos que a postura da IF ¢ de indicar os recursos (textos) disponiveis via links, mas nao
produz uma discussdo pontual sobre os temas. O que podemos aventar ¢ que a IF parece ndo ouvir,
de forma mais sensivel, o que os professores estdo dizendo. Ela ndo compreende que essa
insisténcia dos professores em reenunciar o discurso sobre a diversidade de teorias na pratica do
professor (discurso do diferente/do novo) ¢ um discurso ja-dito. A IF ndo problematiza, nao
questiona/refuta essa forma de conceber a linguagem ancorada numa tradi¢do escolar de ensino de
lingua e a sua implicagcdo na atuacdo docente. Embora responda aos participantes, a resposta-ativa
se da na superficie da questdo, de modo burocratico e conteudista, e ndo chega a problematizar o
discurso ja-dito, que compode os enunciados dos professores € que as impede de observar o discurso
tedrico proposto no forum.

De modo geral, observamos nos demais foruns, que parece haver um jogo retérico em que
os sujeitos ndo se mostram implicados na escuta do outro. Professores parecem nao ouvir o discurso
teodrico, ou seja, nao o assimila; e a IF, por sua vez, também nao ouve os professores, nao
observa/problematiza o discurso que orienta os professores. Os professores, por seu turno, diante de
uma nao escuta, acabam dando suporte tedrico-metodolégico uns aos outros e dialogando entre os
pares.

Por fim, nesse forum aqui focalizado, a IF dialoga com os professores, mas nao consegue
dar conta das inumeras duvidas que emergem, uma vez que os professores apresentam dificuldades
sobre o trabalho em sala de aula no que tange a esse tema, tanto os que enunciam uma concepg¢ao de
lingua como interacao quanto os que continuaram a entender lingua como uma norma prescritiva.

A GUISA DE CONCLUSAO

Neste capitulo, focalizamos as concepgdes de linguagem enunciadas pelos participantes de
uma formagdo continuada de professores de LP em féruns de discussdo on-line em um Portal
Educacional. Essa analise nos leva a duas consideragdes, uma mais ampla sobre o processo de
formagdo continuada de professores e outra, mais pontual, sobre o objeto em foco — as concepgdes
de linguagem.

No que tange a formagdo, observamos alguns resquicios do perfil de formacdo continuada
de professores de LP marcado pelos processos historicos da propria disciplina. Isso tem relagdo com
o que afirma Magalhaes no tocante ao que os cursos geralmente oferecem:

ao aluno-professor um “pacote” de novidades e receitas que acabam por nao
transformar sua pratica, pois a visdo de mundo, homem, linguagem, ensino-
aprendizagem sdo pouco modificadas. Em decorréncia, percebe-se uma grande
mudanga no discurso do aluno-professor, que passa a acreditar em novos
conhecimentos, sem apresentar, contudo, mudangcas na sua pratica
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(MAGALHAES, 2001, p.242).

Nesse sentido, o professor em processo de formagdo dificilmente consegue alterar a sua
pratica uma vez que, mesmo acometido por um discurso de novidade, as formagdes oferecidas nao
conseguem dar conta de uma base solida capaz de proporcionar uma experiéncia desde os aspectos
tedricos aos praticos bem fundamentados.

Sendo assim, as dificuldades evidenciadas ao longo da andlise dos dados ndo s6 abrangem a
nocao de lingua, estas sdo apenas a “ponta do iceberg”, ha outras questdes envolvidas, como:
preparacdo adequada para inser¢do e participacdo dos professores nesses espagos interacionais,
mobilizacdo de politicas publicas que visem nao so6 responder oficialmente a uma demanda de carga
horaria do professorado, mas que, de fato, hajam formagdes continuadas on-line que visem
auscultar e dialogar com os professores e atender as demandas de seu cotidiano na pratica
profissional.

Sobre a analise mais focal no que tange as concepgdes de lingua, a investigacdo evidenciou
uma prevaléncia para uma concepcao prescritivista de lingua. Esse dado nos leva a refletir que tal
discurso tdo presente na esfera escolar leva a uma ideia equivocada de que o ensino de gramatica
normativa possibilita o acesso as variedades cultas da lingua. Concordamos com Faraco (2008),
quando advoga que o acesso a essas variedades cultas ndo se da por uma pedagogia concentrada no
dominio de formas linguisticas. O dominio das variedades ditas cultas se da pela insercdo dos
sujeitos nas praticas socioculturais em que essas variedades sdo praticadas pelos falantes. Assim,
observamos que conceitos cientificos sobre a lingua sdo “ainda de facil assimilagdo porque
continuamos assombrados pela norma-padrdo escrita fixada no século XIX, pela violéncia
simbdlica que a acompanha e pelo temor histérico de uma suposta ‘desagregacdo’ da lingua e do
pais.” (FARACO, 2008, p. 175).

Com esta analise, o objetivo ndo ¢ culpabilizar professores nem IF por tais reenunciagdes
discursivas, e sim destacar que, na ordem discursiva, o peso do discurso da tradi¢cdo ¢ muito forte
(ROHLING DA SILVA, 2012); nossa inten¢do ¢ mostrar como o discurso teorico (o da novidade) —
nesse caso, o da lingua como interacdo, na sua condicao de variacao e heterogeneidade inerente —,
constitui-se sobre discursos ja sedimentados, que parasitam esse novo discurso (ROHLING DA
SILVA, 2012). Em suma, muitas vezes, ¢ o discurso da lingua unica que esta orientando/balizando
o discurso dos professores, muito embora tematizem a noc¢do de lingua como um conjunto de
variedades ou como um construto produzido em um processo interacional.
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0 EIXO LEITURA NO ENSINO DE
LINGUA INGLESA: OS DESAFIOS DE
UMA ABORDAGEM DIALOGICA
PARA A CONSTRUCAO DE SENTI-
DOS EM TEXTOS DE UM LIVRO
DIDATICO DO PNLD — EF

Patricia de Souza Martins (Colégio Pedro II-R)/PIPGLA-UFRJ)

RESUMO: Um dos maiores desafios contemporaneos para 0/a
professor/a € alinhar as perspectivas tedricas refratadas na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC — com as préticas engen-
dradas em sala de aula. No que se refere a leitura dos textos
presentes em livros didaticos do PNLD — EF do componente
curricular lingua inglesa, ideologias ja cristalizadas sobre leitura
como uma das quatro habilidades desenvolvidas no ensino de
inglés adicionam um grau de complexidade maior a esse
desafio. Este artigo visa, portanto, a (re)pensar caminhos
possiveis para se construir sentidos que emerjam no processo
de interacdo social entre o/a leitor/a e 0 texto em uma sequén-
Cia didatica extraida de uma obra aprovada no PNLD 2020. Por
entender que quaisquer textos, incluindo os dos livros didati-
c0s, devem ser concebidos como enunciados concretos e que o
"Eu”-leitor se constitui como sujeito na alteridade, fundamen-
to-me no conceito de dialogismo, elemento central da
Arquitetonica do Circulo de Bakhtin, para balizar a discussao
aqui desenvolvida. Isso posto, proponho uma abordagem de
leitura, por meio da qual a compreensao dos diversos géneros
que circulam nos mais variados campos da atividade humana
seja pautada pela concepcdo da responsividade enunciativa.
Desse modo, este trabalho busca uma articulagdo entre pratica
e teoria, a fim de contribuir para o planejamento, a luz da
engrenagem conceitual do Circulo, de futuras atividades de
leitura compreendidas como praticas situadas.




CONSIDERACOES INICIAIS

O mundo tedrico se obtém por uma abstra¢do que ndo
leva em conta o fato da minha existéncia singular ¢ do
sentido moral deste fato, que se comporta “como se eu
nao existisse” [kak esli by menja ne bylo]; e tal conceito
de ser, que ¢ indiferente ao fato, para mim central, da
minha encarnagao concreta e singular no existir (ai estou
também eu), ndo pode, por principio, acrescentar nada a
ele, ja que este mundo teodrico permanece igual e idéntico
a si mesmo no proprio sentido e significado, exista eu ou
ndo; ele ndo pode oferecer nenhum critério para minha
vida como agir [postuplenie] responsavel, ndao pode
fornecer nenhum critério para a vida da préxis, para a
vida do ato, porque nele eu ndo vivo e se fosse tal mundo
0 Unico, eu ndo existiria. (BAKHTIN, 2017 [1919-1921],
p. 52 [grifo do autor]).

Dentre os desafios de ser professor/a, um dos que mais geram discussoes € o distanciamento
entre teoria e pratica. Esse descompasso se amplia quando documentos oficiais e curriculos das
institui¢des de ensino dialogam com conceitos e principios que parecem muito distantes da
experiéncia singular dos/das participantes da pratica pedagdgica. Nao ¢ raro, portanto, o embate
discursivo entre os desesperangados, que julgam que a educacdo esta fadada ao fracasso, e aqueles
otimistas utdpicos que propdem caminhos mirabolantes para salvar a educagao.

Outro desafio € superar construtos ideoldgicos como, por exemplo, “inglés nao se aprende
na escola” ou “no ENEM, as questdes de inglés sdo apenas umas perguntinhas sobre o texto”.
Ideologias cristalizadas como essas contribuem para abalar o prestigio do componente curricular
lingua inglesa, fazendo com que professores/as optem por tentativas — frequentemente frustradas —
de desenvolver as quatro habilidades' ou que se conformem em seguir as atividades exatamente
como sao apresentadas nas unidades do livro didatico.

Discutir todas essas questdes no espago que me € dado neste capitulo seria impossivel; por
isso, opto por problematizar um desses embates ideoldgicos que diz respeito a como se criar
inteligibilidade sobre os pressupostos teoricos que norteiam o componente curricular lingua inglesa
da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, no ambito do nivel fundamental de ensino — EF, e o
chao da sala de aula. Meu foco ¢ a interlocu¢ao entre os enunciados do eixo Leitura da BNCC e as
praticas de leitura de textos em um livro do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD.
Considerando que tudo que é ideologico possui significagdo signica®, conduzirei a reflexdo a partir
da perspectiva da filosofia da linguagem postulada pelos estudiosos russos Bakhtin, Medviédev e
Volochinov que, junto com outros teoricos, ficaram conhecidos como o Circulo de Bakhtin.

O objetivo da reflexdo ¢, portanto, sugerir uma proposta de abordagem que leve em conta a
linguagem como enunciado concreto e unico. Essa concep¢do de linguagem parte da premissa de
que os sentidos sdo construidos na interag¢do discursiva entre sujeitos socioideologicamente situados
no mundo real do ato. Na concepcao de Bakhtin (2016 [1952-1953], p.16), “a lingua passa a

! Listening, Reading, Speaking ¢ Writing. Compreensao oral e escrita e produgio oral € escrita.

2 Significagdo do signo. Para o Circulo, “[0] signo ¢ a realidade material da ideologia. Os objetos que chamam a atengdo
da sociedade entram no mundo da ideologia, se formam e se fixam nele, tornando-se signos ideolégicos ao adquirirem
uma énfase social. A realidade que se torna objeto do signo constitui o seu tema. Uma vez que as diferentes classes
sociais compartilham os mesmos signos, neles se cruzam énfases multidirecionadas e portanto um signo se torna o
palco da luta de classes. O signo pode tanto refletir quanto distorcer a realidade. (GRILLO; AMERICO, 2017, p. 366-

367).
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integrar a vida através de enunciados concretos (que a realizam); € igualmente através de
enunciados concretos que a vida entra na lingua”. Volochinov (2017 [1929]) também estabelece
essa relacdo entre linguagem e sociedade ao sublinhar que

a unidade do meio social e do acontecimento da comunicagdo social mais proximo
sdo duas condi¢oes totalmente necessarias para que o conjunto fisico-
psicofisiologico apontado por nds possa ter uma relagdo com a lingua, com o
discurso, possa tornar-se um fato da lingua-discurso  (linguagem)?
(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 145 [grifo do autor]).

Nos estudos do Circulo de Bakhtin, os fendmenos ideoldgicos estdo imbricados nos
enunciados e, por isso, os signos, constituidos materialmente por sons, cores, palavras, devem ser
estudados de acordo com o uso social que lhes ¢ atribuido por sujeitos que interagem em uma
comunicag¢io discursiva® situada historicamente. E como o material signico que proponho analisar
neste capitulo sdo textos publicados em uma sequéncia didatica de uma obra do PNLD do EF,
organizo o capitulo em trés partes, a saber: (i) na primeira se¢do, desenvolvo o aparato tedrico-
conceitual da Arquitetonica do Mundo Real do Ato, com énfase na peculiaridade ativa, responsiva e
socioideoldgica do enunciado; (ii) na se¢do seguinte, analiso enunciados da esfera das politicas
educacionais representada pela BNCC; (iii) na terceira se¢do, proponho uma reflexdo sobre os
enunciados das atividades de leitura da sequéncia didatica e aponto possibilidades para uma
abordagem em que o mundo tedrico dialogue com a vida da préxis e (iv) termino, apresentando
conclusdes (in)acabadas a espera de atitudes responsivas.

O ENUNCIADO COMO ATO CONCRETO E RESPONSAVEL: A ARQUITETONICA DO
MUNDO REAL DO ATO

O pensamento do Circulo de Bakhtin destaca-se pela importante contribui¢do aos estudos da
linguagem. As primeiras obras do Circulo, nos anos 1920, apontavam para a necessidade de se
repensar a linguagem enquanto objeto de estudo, uma vez que os pressupostos da linguistica e da
filologia da época eram considerados insuficientes para descrever os usos da linguagem atrelados
aos diversos campos da atividade humana.

Para o Circulo, nem o subjetivismo individualista (a fala como psiquismo individual) nem o
objetivismo abstrato (a lingua enquanto sistema de estruturas fixas e neutras) conseguiam abarcar a
plenitude e a complexidade do conceito de enunciado real e concreto com o qual eles operavam.
Essa inadequacao teorica ¢ atribuida ao fato de que

o desconhecimento da natureza do enunciado e a relacdo indiferente com as
peculiaridades das diversidades de género do discurso em qualquer campo da
investigacdo linguistica redundam em formalismo e em uma abstragdo exagerada,
deformam a historicidade da investigacdo, debilitam as relagdes da lingua com a
vida (BAKHTIN, 2016 [1952-1953], p.16).

As criticas ao formalismo e uma influéncia marxista em seus ensaios — notadamente nos de
Volo6chinov e de Medviédev — conferem as ideias do Circulo o que Souza (1999) aponta como uma
Teoria do Enunciado Concreto. Epistemologicamente, essas reflexdes dos teodricos russos

3 jazik-rietch.
4 rietchevdie obschénie.



contribuiram para que uma Sociologia do Discurso emergisse como um campo de investigacao da
natureza social da linguagem, uma vez que “a lingua ndo ¢, de modo algum, um produto morto,
petrificado da vida social: ela movimenta-se ininterruptamente, seguindo em seu desenvolvimento a
vida social” (VOLOCHINOV, 2019 [1930], p. 267). Esse movimento continuo confere a teoria do
enunciado concreto uma caracteristica de (in)acabamento, pois essa concep¢do enunciativa-
discursiva da linguagem “ndo se encontra pronta e acabada numa determinada obra, num
determinado texto: os sentidos e as particularidades vao sendo construidos ao longo do conjunto das
obras, indissociavelmente implicados em outras nogdes também paulatinamente construidas”
(BRAIT; MELO, 2007, p. 65).

Nessa acepgao sociologica do discurso, qualquer enunciado concreto ¢ um ato social, pois
ele ¢ impregnado pela atmosfera axioldgica de uma realidade social. Entender a concepcao de ato
como o agir humano, definido por Sobral (2007, p. 13) como “agdo situada a que ¢ atribuido
ativamente um sentido no momento mesmo em que ¢ realizada”, ¢ fundamental para a adog¢do de
uma abordagem de leitura pautada pela compreensao de que a linguagem em uso ¢ um fenomeno
dialogico. Esse entendimento que orienta a filosofia da linguagem do Circulo foi introduzido por
Bakhtin, em seu ensaio Para uma Filosofia do Ato Responsavel — PFAR (2017 [1919-1921]), ao
argumentar que o afo

— considerado ndo a partir de seu conteudo, mas na sua propria realizacdo — de
algum modo conhece, de algum modo possui o existir unitario e singular da vida;
orienta-se por ele e o considera em sua completude — seja no seu aspecto
conteudistico, seja na sua real facticidade singular; do interior, o ato ndo vé
somente um contexto Uinico, mas também o Unico contexto concreto, o contexto
ultimo, com o qual relaciona tanto o seu sentido assim como o seu fato, em que
procura realizar responsavelmente a verdade unica, seja do fato seja do sentido, na
sua unidade concreta. Por isso é necessario, evidentemente, assumir o ato nao
como um fato contemplado ou teoricamente pensado do exterior, mas assumido do
interior, na sua responsabilidade (BAKHTIN, (2017 [1919-1921], p. 79).

Ao desenvolver o conceito de ato, Bakhtin (2017 [1919-1921]) discute a nogdo do ato
responsavel, enfatizando que toda acdo situada ¢ orientada para o “Outro”. O ato discursivo ou
enunciado “organiza a comunicagdo que ¢ voltada para uma reacao de resposta, ele mesmo reage a
algo; ele ¢ inseparavel do acontecimento de comunicag¢io.” (MEDVIEDEV, 2016 [1928], n.p.%).
Essa orientagdo para o “Outro” pressupde considerar a existéncia de uma “inter-relagdo socio-
hierarquica” (VOLOCHINOV, 2019 [1930], p. 280) do auditério, determinando as diferentes
formas pelas quais o enunciado se realiza. O poder que a posi¢ao social do “Outro” exerce sobre o
enunciado — a dependéncia do enunciado em relagdo ao auditorio — foi conceituado por Voldchinov
(2019 [1930], p. 280) como orientacdo social. E a orientagdo social que, aliada a situagdo social,
determina o estilo e as construgdes composicionais do enunciado. E essas orientacdes sdo sempre
valoradas.

Outro elemento constitutivo da teoria do enunciado concreto € a orientacdo valorativa a que
Medviédev (2016 [1928]) conceitua como avaliagdo social. Esse conceito ¢ proposto pelo autor a
partir de seus estudos que visavam, junto com os trabalhos de outros membros do Circulo,
notadamente os de Voldchinov, a elaboracdo de uma Ciéncia das Ideologias baseada no método
sociologico marxista. Nao interessava ao Circulo estudar os significados fixos do dicionario ou as
regras gramaticais das palavras, mas sim as orientagcdes sociais de cada campo da criagdo
ideoldgica. Em seus estudos da linguagem, a ideologia ndo ¢ considerada um produto individual de

> Pravda.
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um homem isolado; a cria¢do ideoldgica e a compreensdo desses produtos ideologicos se realizam
somente no processo da comunicagdo social, na relagao de alteridade do “Eu-Sujeito historico e
socioideoldgico com o “Outro”. Desse modo, € a avaliagdo social, enquanto unidade de analise, que
indica o carater signico do enunciado, uma vez que

ela determina a escolha do objeto, da palavra, da forma e a sua combinacdo
individual nos limites do enunciado. Ela determina, ainda, a escolha do conteudo e
da forma, bem como a ligagdo entre eles. Existem as avaliagoes mais estaveis e
profundas que sao determinadas pela situagdo econdmica de uma classe em dada
época de sua existéncia. E como se formulassem, nessas avaliagdes, as grandes
tarefas histéricas de uma época inteira da vida de um dado grupo social. Outras
avaliagdes estao relacionadas aos fenomenos mais proximos e de curta duragdo da
vida social e, finalmente, com o tema do dia, da hora, do instante. Todas essas
avaliagOes penetram-se mutuamente e estao ligadas de forma dialética. (Medviédev
2016 [1928], n.p.” [grifo meu]).

Com relagdo a essa acep¢do de avaliagdo social, ¢ importante destacar que, embora usem
terminologias diferentes, Medviédev (2016 [1928]) e Volochinov (2019 [1930]) consideram a
existéncia de dois niveis ideoldgicos. Na avaliacdo social, hd avaliagdes relacionadas aos
fenomenos mais proximos e de curta duragdo da vida social que sao conceituadas por Volochinov
(2019 [1930], p. 99) como ideologias do cotidiano. Elas se apresentam em duas camadas: a inferior,
as ideologias do dia a dia, e a superior, inserida em esferas ideoldgicas de um determinado campo
de atividade. H4 também as avaliacdes mais estdveis e profundas, classificadas por Volochinov
(2019 [1930], p. 215) como sistemas ideologicamente formados. Eles se constituem a medida que
as ideologias do cotidiano superiores se cristalizam, tornando-se, assim, a ideologia oficial
organizada. Os sistemas ideologicamente formados ocupam seu espaco por meio de um processo de
relacdo/luta de classes, em que os sistemas ideoldgicos que se tornam oficiais (a moral, arte, a
literatura, a ciéncia, etc.) sdo aqueles cujas forcas exercem poder sobre a base econdmica da
sociedade.

Os fundamentos da ciéncia das ideologias sao explicitamente pautados pela teoria marxista
que, em uma definicdo bem simples, defende uma relacdo de causalidade entre superestrutura
(funcdes sociais e ideologias produzidas pelos campos representativos das classes sociais) e a
estrutura (a base econdmica) da sociedade. Em seus estudos da linguagem, Volochinov (2019
[1930]) questiona essa causalidade mecanica — a forma dialética pela qual as bases determinam as
ideologias —, justificando que a relacdo ndo ¢ tdo simples assim. O autor delineia o principio
dialégico do Circulo ao afirmar que a esséncia do problema da correlagdo entre a base e as
superestruturas “se reduz a como a existéncia real (a base) determina o signo, e como o signo reflete
e refrata a existéncia em formacdo.” (VOLOCHINOV (2019 [1930] p. 106 [grifo do autor]). Dessa
forma,

qualquer produto ideologico ¢ ndo apenas uma parte da realidade natural e social —
seja ele um corpo fisico, um instrumento de produgao ou um produto de consumo —
mas também, ao contrario desses fendmenos, reflete e refrata outra realidade que se
encontra fora de seus limites. Tudo o que € ideologico possui uma significacdo: ele
representa ¢ substitui algo encontrado fora dele, ou seja, ele é um signo. Onde ndo
ha signo também ndo hd ideologia. (VOLOCHINOV, 2017 [1929] p. 91 [grifos do
autor]).

" Posi¢do Kindle 47309.



E, portanto, na inter-relagio do “Eu”- sujeito com o “Outro” que ocorrem os embates
ideoldgicos e € nesse processo que os sentidos dos enunciados sdo construidos. Desse entendimento
resulta o conceito fundamental do pensamento do Circulo de Bakhtin: o dialogismo. O conceito
permeia todos os elementos constitutivos do enunciado concreto que se organizam em uma
interacdo organica denominada por Bakhtin (2017 [1919-1921]) como Arquitetonica do Mundo
Real do Ato, conforme ilustrada na figura 1, a seguir. E relevante ressaltar que optei por manter a
terminologia usada por Bakhtin em PFAR, por ser esse o ensaio em que o conceito de arquitetonica
¢ detalhadamente desenvolvido pelo autor.

Figura 1: Arquitetonica do mundo real do ato
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Fonte: Elaborada pela autora, baseada em Bakhtin (2017[1919-1921]).

Na arquitetonica do mundo real do ato esquematizada na figura 1, podemos observar que o
sentido do enunciado ¢ considerado concreto ¢ unico se levarmos em consideragdo o todo
representado pelo circulo maior. O sentido do ato social ¢ construido na relacdo organica entre o
“Eu”-Sujeito situado historica e socioideologicamente e o “Outro”, cujos valores (avaliagdes sociais
ou ideologias) sao mobilizados naquele tempo e espago em que o ato social se realiza. Os valores do
mundo real inerentes a situagdo social também sdo convocados. Isso posto, pautada pela nocao de
totalidade e completude do enunciado concreto, a arquitetonica bakhtiniana pode ser compreendida
de duas formas:

Por um lado, a arquitetonica € um conceito sistematizador superior que engloba
todas as categorias filosoficas bakhtinianas de compreensdo de mundo, isto €, a
composi¢do da malha conceitual da teoria. Por outro, ela compreende a
organizacdo do sentido no todo englobante de um enunciado concreto que €
realizado num ato responsavel, enquanto poténcia no ser unico e sempre em
relacdo de interagdo com o outro, com a esfera ideoldgica, num determinado
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tempo-espago. Nos dois casos, a arquitetonica deve ser pensada em relacdo ao todo
da cultura, com parametros éticos e estéticos e que se realizam nas praticas sociais
interativas/discursivas. A arquitetonica organiza o sentido do objeto estético, seja
ele um objeto de arte ou qualquer outro género discursivo da comunicagao humana
(QUEIROZ, 2017, p. 639).

Essa arquitetonica sistematizadora (ROJO; MELO, 2017, p. 1280) que engloba as categorias
filosoficas de Bakhtin e os conceitos do enunciado concreto e responsivo parte do principio de que
o sentido real (pravda) ndo ¢ imanente ao texto: ele se constrdi em uma relagdo dialdogica com o
“Outro”. Destarte,

compreender um enunciado alheio significa orientar-se em relagdo a ele, encontrar
para ele um lugar devido no contexto correspondente. Em cada palavra de um
enunciado compreendido, acrescentamos como que uma camada de nossas palavras
responsivas. Quanto maior for o seu numero, quanto mais essenciais elas forem,
tanto mais profunda e essencial sera a compreensao.

Desse modo, cada elemento semantico isolavel do enunciado, assim como o
enunciado em sua totalidade, é traduzido por ndés para outro contexto ativo e
responsivo. Toda compreensdo é dialégica. (VOLOCHINOV 2017 [1929], p. 232
[grifo do autor]).

O enunciado grifado na citagdo ancora as discussoes conduzidas nesta se¢do. Orientada
epistemologicamente pela perspectiva dialdgica do Circulo de Bakhtin, busquei entrelagar o
pensamento de seus principais expoentes — Bakhtin, Volochinov e Medviédev — de modo que os
pressupostos que alicergam a arquitetura do enunciado concreto fossem organizados e
sistematizados, sem, entretanto, a pretensdo de dar conta de toda a sua complexidade. Por limita¢ao
de tempo e espaco, ndo debrucei aqui sobre todos os elementos da arquitetonica do mundo real do
ato.

Destacarei na proxima se¢do, os conceitos da arquitetonica de Bakhtin, concebidos como
unidades de andlise, para criar inteligibilidade sobre os enunciados da BNCC, documento oficial
que normatiza a base curricular da educagdo bésica brasileira. O foco da argumentacao serdo as
avaliacdes sociais/ideologias refletidas e refratadas no componente curricular lingua inglesa, tendo
em vista os principios da filosofia da linguagem do Circulo. A interlocugdo sera feita entre o eixo
Leitura e os principais conceitos que balizam as relagdes dialdgicas entre o “Eu’”- leitor e o texto.

O EIXO LEITURA NO COMPONENTE CURRICULAR LINGUA INGLESA DA BNCC

Inicio a se¢do sublinhando a relevancia da filosofia da linguagem do Circulo de Bakhtin
para o ensino de inglés, especialmente no que se refere ao trabalho com textos escritos. A primeira
justificativa que trago para reflexdo ¢ o enunciado extraido do primeiro paragrafo da secdo 4.1.4,
correspondente a introducao do componente curricular lingua inglesa na BNCC. Esse enunciado
estabelece que o tratamento dado ao componente curricular “prioriza o foco da funcio social e
politica do inglés” (BNCC, 2018, p. 241 [grifo dos autores]). Embora nao haja, no documento, um
debate amplo sobre a concepgdo de educagdo linguistica, a lingua inglesa ¢ apresentada, enquanto
objeto de ensino, como um instrumental potente para agenciamento critico e cidadania ativa.



Mais adiante, ao justificar o tratamento do inglés como lingua franca®, a BNCC se refere
novamente a perspectiva critica de educagado linguistica, acrescentando uma orientagdo voltada para
a interculturalidade. Nesse entendimento, a lingua inglesa propicia a interagao social em um mundo
globalizado e plural. No excerto a seguir, encontram-se os fios ideologicos que nos permitem
compreender que a argumentacgao sobre educacgao linguistica tem como principio a linguagem como
um ato social e ndo como o estudo de estruturas ou memorizacdo de vocabulario. Isso porque
aprender a lingua inglesa

propicia a criacdo de novas formas de engajamento e participacdo dos alunos em
um mundo social cada vez mais globalizado e plural, em que as fronteiras entre
paises e interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais estdo cada
vez mais difusas e contraditorias. Assim, o estudo da lingua inglesa pode
possibilitar a todos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para engajamento
e participacdo, contribuindo para o agenciamento critico dos estudantes ¢ para o
exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as possibilidades de interagdo e
mobilidade, abrindo novos percursos de construgdo de conhecimentos e de
continuidade nos estudos. E esse carater formativo que inscreve a aprendizagem de
inglés em uma perspectiva de educagdo linguistica, consciente e critica, na qual as
dimensoes pedagogicas e politicas estdo intrinsecamente ligadas. (BNCC, 2018, p.
241).

As avaliagdes sociais refletidas e refratadas no enunciado do excerto citado exigem um
escrutinio acerca das formagdes ideologicas sobre o que significa ensinar inglés no Brasil. Para
analisar esse enunciado em toda sua completude e concretude, o primeiro passo ¢ situar
historicamente o “Eu” — sujeito da arquitetonica e sua orientagao social. A BNCC ¢ um género que
circula na esfera educacional e, por ser uma base curricular, sua elaboracdo depende de
conhecimentos especificos dos/as educadores. Dessa forma, o “Eu”- sujeito ativo e responsivo deve
ser considerado ndo como um individuo, mas como um conjunto de vozes’ representado por: (i)
professores/as de ensino superior da 4rea das Letras'®; (ii) pesquisadores/as que estudam a(s)
linguagem(ns) e (ii1) professores/as da educacao basica que participaram das consultas publicas
sobre as versoes preliminares do documento.

Como o “Eu” — suyjeito € constituido na alteridade, faz-se necessario situar a quem esse
conjunto de vozes se dirige na arquitetonica do enunciado analisado. Considerando a BNCC um
documento que normatiza as propostas curriculares da educagdo basica, o auditério dessa situagdo
social pode, igualmente, ser compreendido como um conjunto de vozes: (i) professores/as que estao
na sala de aula ou em cargos de gestdo da educacdo basica, (ii) representantes do Ministério da
Educacdo responsaveis por editais e pareceres e (iii) profissionais que fazem parte do mercado
editorial. Nessa situacdo social, as relacoes de classe estdo inseridas na dimensdao dos sistemas
ideoldgicos das esferas académica/cientifica, escolar, governamental e do mercado editorial. E essas
relagdes, sao de modo algum, ideologicamente pacificas.

8 No texto da BNCC (2018), ao abordar o inglés como lingua franca, diversos conceitos sdo usados para definir o
termo, sem atribuir-lhes a autoria. E, dentre as diferentes conceituagdes, ha uma inclinagdo ao uso da nogao de Inglés
como Lingua Franca (ILF) operando na defesa da ideia de variacdo linguistica (em oposi¢do a padronizacdo e
proficiéncia).

° Seria interessante desenvolver nessa andlise o conceito de heterodiscurso (em algumas traducdes, heteroglossia)
devido a presenga de diferentes vozes (professores/as da rede basica e de universidades, secretarios/as de educagao
estaduais e municipais, dentre outros) na constru¢do do enunciado. Contudo, esse aprofundamento, embora consoante
com a perspectiva dialdgica, fugiria da proposta do capitulo.

19 Uso o termo de forma abrangente para me referir & area de Formagdo de Professores — habilitacdo lingua e literatura
inglesa —, Estudos da Linguagem e Linguistica Aplicada.
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Nessa relagdo do “Eu” — sujeito com o “Outro”, o juizo de valor relacionado ao estudo da
lingua inglesa ¢ resultado do embate ideoldgico entre os/as elaboradores/as do documento (que
travaram suas proprias batalhas ideoldgicas sobre concepc¢des de lingua(gens) e de educacdo
linguistica) e o seu auditorio. Como sao as avaliagdes sociais que determinam as escolhas do tema
ou contetido, das constru¢des composicionais e estilo, os termos engajamento, cidadania ativa,
participagdo, exercicio (BNCC, 2018, p. 241) sd@o exemplos que sinalizam que a lingua inglesa
deve ser estudada ndo em suas formas abstratas, mas como saberes linguisticos para se agir no
mundo social.

Na arquitetonica do excerto analisado, a concepg¢do de linguagem e de educagdo linguistica
refratam, ainda que sem aprofundamento teodrico-conceitual, o pensamento dos estudiosos russos
que concebem o enunciado como concreto , vivo e ativo, ao enfatizar o uso social da lingua. Essa
noc¢ao de uso situado e ideologicamente orientado ja se encontrava presente em documento anterior,
que defendia explicitamente os pressupostos da filosofia da linguagem do Circulo de Bakhtin, ao
adotar como concepgao tedrica o conceito basilar de responsividade do ato social. Nos Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino fundamental - lingua estrangeira _ PCN-LE (1998), o uso da
linguagem (tanto verbal quanto visual)

¢ essencialmente determinado pela sua natureza sociointeracional, pois quem a usa
considera aquele a quem se dirige ou quem produziu um enunciado. 7odo
significado é dialdgico, isto é, é construido pelos participantes do discurso. Além
disso, todo encontro interacional € crucialmente marcado pelo mundo social que o
envolve: pela instituicdo, pela cultura e pela historia. Isso quer dizer que os eventos
interacionais ndo ocorrem em um vacuo social. Ao contrario, ao se envolverem em
uma interacdo tanto escrita quanto oral, as pessoas o fazem para agirem no mundo
social em um determinado momento e espaco, em relagdo a quem se dirigem ou a
quem se dirigiu a elas. E nesse sentido que a construcdo do significado é social
[grifos meus] (PCN-LE, 1998, p. 27).

Conforme pode ser observado nas duas afirmacdes destacadas na citagdo, ha vinte anos, os
PCN ja assinalavam que todo significado ¢ dialdgico e que a construgao do significado ¢ social.
Esse posicionamento, alicer¢cado nas ideias do Circulo, servia de parametro para o desenho de
propostas curriculares. Nao se pode deixar de comentar que, diferente do que ocorre na BNCC, nos
PCN os conceitos apresentados eram acompanhados por uma descricdo teorica, conferindo ao
documento oficial da época um papel importante no processo de formacao (inicial ou continuada)
do/a professor/a.

Outro aspecto digno de nota ¢ que, embora a BNCC refute o eurocentrismo ou
americanismo, concebendo o inglés como lingua franca, o documento refrata uma avaliagdo
hegemonica da lingua inglesa. Por forca de uma alteracao na lei de diretrizes e bases — LDB
9394/96 —, a inica lingua obrigatoria na educagdo basica, além do portugués, ¢ o inglés, o que acaba
por reforcar, na BNCC, o seu carater de “lingua global” e “lingua da ciéncia” (cf. BNCC, 2018, p.
241). Entretanto, essas avaliagcdes, ao mesmo tempo que refor¢cam o prestigio da lingua inglesa em
detrimento de outras linguas, apontam brechas para uma abordagem dialdgica, ao estabelecer uma
relacdo intrinseca entre a esfera pedagogica e politica.

Considerando que a BNCC define, embora sem uma adequada discussdo tedrica, o carater
formativo da aprendizagem de inglés como critico e ativo, buscamos fazer uma ponte entre esse
entendimento e o conceito de ato responsavel para justificar a relevancia da filosofia da linguagem
do Circulo de Bakhtin para o ensino de lingua inglesa no contexto da educacao basica.

Focalizando o trabalho com textos em lingua inglesa, apresento a seguir um excerto da
BNCC que descreve o eixo Leitura. Para fins de organizacdo da discussdao sobre o fragmento
selecionado, o layout do enunciado foi alterado devido a op¢do metodolégica de numerar os
paragrafos.
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i. O eixo Leitura aborda praticas de linguagem decorrentes da interagdo do
leitor com o texto escrito, especialmente sob o foco da construcdo de
significados, com base na compreensdo e interpretagdo dos géneros
escritos em lingua inglesa, que circulam nos diversos campos ¢ esferas da
sociedade. [...]

ii. O trabalho com géneros verbais ¢ hibridos, potencializados principalmente
pelos meios digitais, possibilita vivenciar, de maneira significativa e
situada, diferentes modos de leitura (ler para ter uma ideia geral do texto,
buscar informagdes especificas, compreender detalhes etc.), bem como
diferentes objetivos de leitura (ler para pesquisar, para revisar a propria
escrita, em voz alta para expor ideias e argumentos, para agir no mundo,
posicionando-se de forma critica, entre outras). [...]

iii. A vivéncia em leitura a partir de praticas situadas, envolvendo o contato com
géneros escritos e multimodais variados, de importincia para a vida
escolar, social e cultural dos estudantes, bem como as perspectivas de
analise e problematizacdo a partir dessas leituras, corroboram para o
desenvolvimento da leitura critica e para a construgdo de um percurso
criativo e autonomo de aprendizagem da lingua.

iv. Do ponto de vista metodologico, a apresentacdo de situacdes de leitura
organizadas em pré-leitura, leitura e pos-leitura deve ser vista como
potencializadora dessas aprendizagens de modo contextualizado e
significativo para os estudantes, na perspectiva de um
(re)dimensionamento das praticas e competéncias leitoras ja existentes,
especialmente em lingua materna. (BNCC, 2018, p. 243-244).

O enunciado (i) apresenta o ato da leitura como uma atividade interacional entre o leitor € o
texto escrito. Embora nao haja, no documento, um desenvolvimento conceitual sobre a natureza
social da linguagem, o processo de leitura ¢ compreendido como “constru¢do de significados”. O
principio da responsabilidade significativa do ato subjaz a escolha da locugdo ‘“construcdo de
significados”. Isso porque essa escolha reflete e refrata a nocdo fundamental para o Circulo de
Bakhtin de que o sentido ndo ¢ imanente ao texto; ele ¢ construido na interacao valorada entre os/as
participantes da situacdo social. Essa visdo do Circulo ¢ fundamental para desconstruirmos a
ideologia cristalizada de que uma atividade de interpretacao textual deve se restringir “aquilo que
estd no texto” e/ou aquilo que o “autor quis dizer”, pois

aceitar um enunciado ndo significa capturar seu sentido geral como capturamos o
sentido da “palavra de dicionario”. Entender um enunciado significa entendé-lo no
contexto da sua contemporaneidade e da nossa (caso elas ndo coincidam). E
necessario compreender o sentido no enunciado, o contetdo do ato e a realidade
historica do ato em sua unido concreta e interna. Sem tal compreensao, o proprio
sentido estarda morto, tornar-se-& um sentido de dicionario, desnecessario
(MEDVIEDEV, 2016 [1928], n.p."").

Outro elemento que sinaliza que a filosofia da linguagem do Circulo de Bakhtin atravessa o
enunciado (i) pode ser observado na meng¢ao de “géneros escritos em lingua inglesa”. Bakhtin (2016
[1952-1953], p.12) nos apresenta a sua defini¢do classica de géneros do discurso ao sublinhar que,

' Posigdo Kindle 4741.

170



“evidentemente, cada enunciado particular ¢ individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso
[grifos do autor]”. Essa defini¢do representa uma compreensdo ativa e responsiva do pensamento
de Voléchinov, cujas reflexdes sobre a psicologia social evidenciam as premissas do conceito de
géneros do discurso, pois o autor considera que,

antes de mais nada, a psicologia social ¢ justamente aquele universo de discursos
verbais multiformes que abarca todas as formas e todos os tipos de cria¢do
ideologica estavel: as conversas dos bastidores, a troca de opinides no teatro, no
concerto ¢ em todos os tipos de reunides publicas, as conversas informais e
eventuais, o0 modo de reagir verbalmente aos acontecimentos da vida e do dia-a-dia,
a maneira verbal interna de estar consciente sobre si mesmo € sobre sua posi¢ao
social etc. etc. Na maioria das vezes a psicologia social se realiza nas mais diversas
formas de enunciados, sob o modelo de pequenos géneros discursivos, sejam eles
internos ou externos, que até o presente momento ndo foram estudados em
absoluto. Todos esses discursos verbais estdo correlacionados, é claro, com outros
tipos de manifestacdo e interacdo por meio de signos: com a expressdo facial, a
gesticulagdo, os atos convencionais e assim por diante. (VOLOCHINOV, 2017
[1929], p. 107, [grifos do autor]).

No eixo Leitura, conceber textos como géneros do discurso propicia uma abordagem em que
os/as estudantes podem, por exemplo, relacionar a escolha de um determinado género a atitude
interessada (intengdo discursiva) do “Eu’-sujeito, discutir as implica¢des das esferas ideoldgicas em
que esse género estd inserido, etc. E importante ressalvar que, embora acrescentasse nuances
tedricas a discussdo sobre uma abordagem dialdgica, uma reflexdo aprofundada sobre o conceito de
géneros do discurso ndo se encaixa no escopo deste capitulo.

No enunciado (ii), o documento da BNCC introduz a nogdo de géneros hibridos'? — ou
géneros intercalados (BAKHTIN, 2015 [1934-36], p. 108) —; conceito caro aos estudos de Bakhtin,
por examinar a introdugdo de géneros literarios ou extraliterarios no romance. No entanto, com base
no pensamento bakhtiniano de que os enunciados sdo relativamente estaveis, estando sujeitos a
mudancas ¢ ampliagdes a medida em que os campos de atividade humana se diversificam,
convencionou-se

ampliar a nogdo de géneros discursivos para as manifestacdes que ocorrem nas
redes sociais digitais, batizando esse género de hibridos, dado o fato de que, nas
redes, a discursividade estritamente verbal vaza as fronteiras ndo sé da linearidade
tipica do verbo, no hipertexto, quanto também da exclusividade do discurso verbal
nas misturas que este estabelece com todas as formas das imagens fixas e em

\

movimento ¢ com as linguagens sonoras, do ruido, a oralidade e a musica, na
multimidia. (SANTAELLA, 2014, p. 209).

Ao longo do eixo Leitura, além dos géneros do discurso, encontramos referéncias a outros
elementos constitutivos da engrenagem conceitual da filosofia da linguagem do Circulo de Bakhtin.
Um olhar um pouco mais atento para determinadas escolhas de palavras como, por exemplo, o agir
no mundo (ii) a pratica situada (iil) € o modo contextualizado e significativo (iv), apontam para a
refracdo de importantes conceitos do Circulo, a saber: ato social, situagao social e enunciado
concreto. Isso indica que essa parte introdutéria do documento da BNCC pertence ao mesmo campo
académico dos ensaios dos estudiosos russos, constituindo-se, assim, como um “elo na cadeia da

2.0 conceito de hibridizagdo refere-se a mistura de diferentes “consciéncias linguisticas” ou “linguagens
socioideoldgicas” no dmbito de um enunciado. (BAKHTIN, 2015 [1934-36], p. 108).
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comunicagdo discursiva” (BAKHTIN, 2016 [1952-1953], p.60). Para o Circulo, todo enunciado &,
pois,

pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com os quais esta ligado pela
identidade da esfera de comunicacdo discursiva. Todo enunciado deve ser visto
antes de tudo como uma resposta aos enunciados precedentes de um determinado
campo (aqui concebemos a palavra “resposta’ no sentido mais amplo); ela os
rejeita, confirma, completa baseia-se neles, subentende-os como conhecidos, de
certo modo os leva em conta. Porque o enunciado ocupa uma posi¢ao definida em
uma dada esfera da comunicagdo, em uma dada questdo, em um dado assunto, etc.
E impossivel alguém definir sua posi¢do sem correlaciona-la com outras posicdes.
(BAKHTIN, 2016 [1952-1953], p. 57).

Ao serem transformados em recursos para atividades de leitura em livros didaticos, os textos
escritos, de diversos géneros, operam em uma segunda camada, uma vez que que sao deslocados de
sua situacdo social auténtica e adquirem um propdsito social pedagogico. Entretanto, como a minha
proposta neste estudo objetiva apontar caminhos para que o mundo teoérico dialogue com a vida da
praxis, considero que abordar o eixo Leitura ancorado/a nos principios dialégicos da malha teorico-
conceitual da arquitetonica do mundo real ndo somente ¢ possivel, mas também desafiador. Na
proxima secdo, discuto essa possibilidade, explorando uma sequéncia didatica extraida de uma
colecao aprovada no PNLD 2020, que foi elaborada privilegiando a concepcao bakhtiniana de
linguagem.

O EIXO LEITURA NA COLECAO BEYOND WORDS: UMA ABORDAGEM DIALOGICA

A sequéncia didatica 6'° da colecdo Beyond Words que apresento mais adiante foi escolhida
por dois motivos. Um deles ¢ o fato de ser indicada para o 6° ano. Essa série se caracteriza por
apresentar um grande numero de estudantes tendo o contato com a lingua inglesa pela primeira vez.
O outro motivo ¢ a visao dos autores e das autoras sobre a natureza da linguagem. Na colegao, eles
e elas se orientam por uma perspectiva sociointeracionista de educagdo linguistica, visando a
propiciar aos estudantes o “desenvolvimento de praticas de linguagem em lingua inglesa, tanto de
compreensdo quanto de producdo, em diferentes esferas de interacdo social, contribuindo para a
formacdo de sujeitos criticos e socialmente participativos.” (COSTA; FREITAS; NEVES, 2018,
p.vi). A colegdo também inclui, na se¢do pressupostos tedrico-metodologicos, a visdo de lingua que
norteia a produ¢do do material didatico. Os autores e as autoras afinam-se teoricamente com “a
concepcao bakhtiniana da linguagem, segundo a qual a interagdo humana ocorre mediante a
producao de enunciados concretos entre sujeitos.” (COSTA; FREITAS;NEVES, 2018, p. vii).

A sequéncia didatica 6 ¢ organizada com base na BNCC, porém com um arranjo mais
operacional. Eixo, unidade tematica, objetos de conhecimento e habilidades sdo elencados em uma
tabela que traz ainda elementos do planejamento das aulas. Apresento, na figura 2, a seguir, uma
montagem simplificada dos elementos normativos do documento oficial que fundamentam, em
termos curriculares, a elaboracdo da sequéncia didatica 6.

13 Este material estd em Licenga Aberta — CC BY NC 3.0BR ou 4.0 International (permite a edi¢do ou a criacdo de
obras derivadas sobre a obra com fins ndo comerciais, contanto que atribuam crédito e que licenciem as criagdes sob 0s
mesmos parametros da Licenca Aberta).
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Figura 2: O eixo leitura na BNCC

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

EIXO LEITURA - Praticas de leitura de textos diversos em lingua inglesa (verbais, verbo-visuais,
multimodais) presentes em diferentes suportes e esferas de circulacao. Tais praticas envolvem
articulacdo com os conhecimentos prévios dos alunos em lingua materna e/ou outras linguas.

Estratégias de leitura Hip6teses sobre a finalidade de um texto

Compreensao geral e especifica: leitura rapida
(skimming, scanning)

(EFO6LI07) Formular hipoteses sobre a finalidade de um texto em lingua inglesa, com base em
sua estrutura, organizacao textual e pistas graficas.

(EFO6LI108) Identificar o assunto de um texto, reconhecendo sua organizacao textual e
palavras cognatas.

Fonte: Adaptado da BNCC, 2018, p. 248-249.

Tendo a figura 2 como parametro comparativo, apresento no quadro 1, a seguir, a sequéncia
didatica 6, que se organiza da seguinte maneira: (i) relaciona-se com a unidade 3 do livro do
estudante — a Day at school; (i1) articula-se com o eixo organizador, a unidade tematica, o objeto de
conhecimento e as habilidades da BNCC; (iii) determina o seu objetivo geral e o especifico; (iv)
estabelece o numero de aulas para o desenvolvimento das atividades e (v) indica os recursos
didaticos necessarios para conduzir as atividades.

Quadro 1: Beyond Words - Sequéncia didatica 6 — 6° ano

SEQUENCIA DIDATICA 6

TITULO What's it about?

EIXO Leitura.

UNIDADE TEMATICA Estratégias de leitura.

OBJETO DE Hipoteses sobre a finalidade de um texto.

CONHECIMENTO Compreensdo geral e especifica: leitura rapida (skimming, scanning).

HABILIDADE (EF06LI107) Formular hipoteses sobre a finalidade de um texto em
lingua inglesa, com base em sua estrutura, organizacao textual e
pistas graficas.
(EF06LI108) Identificar o assunto de um texto, reconhecendo sua
organizacao textual e palavras cognatas.

OBJETIVO GERAL Identificar o assunto e a finalidade de cartazes de campanha social
com base em elementos verbais e ndo verbais.
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OBJETIVO ESPECIFICO Observar caracteristicas tematicas, composicionais ¢ estilisticas de
cartazes de campanha social.

NUMERO DE AULAS 2

RECURSOS DIDATICOS Cartazes de campanhas sociais em lingua portuguesa ¢ inglesa.

Fonte: (COSTA; FREITAS; ALMEIDA, 2020, p. 122).

Os recursos didaticos utilizados para as atividades de leitura na sequéncia 6 sdo dois cartazes
de campanhas sociais; um em lingua portuguesa e outro em lingua inglesa. As orientagdes para a
conducdo dessas atividades sdo pautadas pela opcdo tedrico-metodoldgica dos autores e das
autoras'* de considerar os géneros do discurso o eixo condutor das unidades temaéticas'> da colegdo.
Os autores e as autoras fundamentam a sequéncia 6 na malha conceitual da arquitetonica do mundo
real ao assinalarem que

cada género discursivo tem eclementos relativamente estaveis e € por isso que
somos capazes de reconhecer os géneros com os quais ja tivemos contato, de
prever os contetidos (caracteristicas tematicas), o tipo de linguagem (caracteristicas
estilisticas) e a organizagdo (caracteristicas composicionais) proprios dos textos
pertencentes a cada um deles. O ensino de linguas busca, por um lado, propiciar
recursos aos estudantes para que aprendam mais sobre os géneros que ja conhecem
e, por outro, possibilitar o contato com outros novos. [...] A proposta contribui,
portanto, para aprofundar o trabalho realizado com esse mesmo género na Unidade
3. Na aula 1, apresentamos um cartaz de uma campanha social brasileira para
explorar algumas caracteristicas do género e, na aula 2, sugerimos um trabalho com
posteres em lingua inglesa. (COSTA; FREITAS; ALMEIDA, 2020, p. 122).

Com relagdo a proposta de uma abordagem de leitura que dialogue com o pensamento do
Circulo de Bakhtin, é preciso destacar que os estudiosos russos ndo se debrucaram sobre a
materialidade da linguagem com o objetivo de propor uma pedagogia. Outra implicacdo em uma
proposta como essa ¢ estar consciente de que os textos nos livros diddticos sdo didatizados'¢. Isso
exige do/a professor/a o conhecimento teorico da filosofia da linguagem do Circulo para que nao
caia na armadilha do tecnicismo pedagdgico que tende a passar um verniz dialdgico em atividades
de leitura mecanicas.

Ressalva feita, passemos a analise da sequéncia didatica 6 apresentada no quadro 1. O
primeiro passo para articularmos a teoria com a pratica €, ao planejarmos as atividades, prevermos a
situagdo social em que o ato ird ocorrer. Desse modo, o planejamento pedagdgico tem que levar em
conta os seguintes elementos da situagdo: o fema do enunciado (ou conteudo), o tempo € o espaco
(o ambiente sécio-histdrico em que o evento ocorre) € a avaliagao (relagdes dos/das participantes
com o ocorrido). Nesse planejamento inicial, desconstruimos a ideia cristalizada de contexto

14 Opgao manifestada pelos/as autores/autoras na apresentagdo da cole¢do, adequadamente denominada conversa entre
professores, ao descreverem a sua estrutura. (cf. COSTA; FREITAS; NEVES, 2018, p. x).
15 Possibilidades de organizagdo do conhecimento escolar: “as unidades temdticas definem um arranjo dos objetos de
conhecimento ao longo do Ensino Fundamental adequado as especificidades dos diferentes componentes curriculares.
Cada unidade tematica contempla uma gama maior ou menor de objetos de conhecimento, assim como cada objeto de
conhecimento se relaciona a um numero variavel de habilidades [...].” (BNCC, 2018, p. 29).
16 Uso o termo “didatizado” para me referir aos textos que foram deslocados de sua situa¢io social auténtica e, portanto,
ressignificados em outra situagdo social, cuja intencionalidade pedagdgica implica em um embate ideoldgico com
politicas educacionais que envolvem nao somente os documentos oficiais, mas também a proposta pedagdgica da escola
e os posicionamentos do/da professor/a que estd conduzindo a atividade com estudantes histérico e
socioideologicamente situados.
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concebido como uma paisagem social ao entendermos que sdo as relacdes ideoldgicas entre as
vozes que participam da comunicagdo social que constituem o enunciado concreto. Para o Circulo,
o contexto ¢ a totalidade; portanto “decifrar o contexto do texto” ndo cabe aqui. Sublinho, portanto,
que pensar previamente os elementos da situagdo social ¢ uma estratégia pedagdgica, uma vez, que,
para o Circulo de Bakhtin, os enunciados ndo tém sentido fixo, pronto e acabado; eles sdo
construidos no momento da interagao.

Isso posto, na estratégia pedagogica de previsdo da situacdo social, algumas consideragdes
devem ser pontuadas. Primeiramente, o conceito de tema, cujo sentido € construido somente na
interacdo, ndo deve ser confundido com tépico ou assunto. Em segundo lugar, o conceito de tempo
e espaco deve ser pensado tanto no sentido da historicidade do texto utilizado no livro quanto no
tempo e espago da interacio professor/a e estudantes no evento da aula. E nessa primeira fase do
planejamento que o conhecimento tedrico do enunciado concreto ¢ essencial, porque em uma
atividade com texto didatizado, ha a sobreposicdo de diferentes intencionalidades (atitudes efetivas
interessadas). No exemplo dos cartazes da sequéncia 6, co-existem a conscientizacdo por meio de
uma campanha social (pdster auténtico) e a compreensdo dos elementos constitutivos do género do
discurso mobilizados na atividade (poster didatizado).

No desenvolvimento da aula 1 da sequéncia 6, o/a professor/a ¢ orientado a: (i) introduzir
brevemente a atividade; (ii) explicar que campanhas sociais tém o objetivo de conscientizar a
populacdo sobre questdes que afetam a sua vida e a de outras pessoas e (iii) apresentar o cartaz da
campanha social, para que os estudantes o observem e fagam comentarios sobre o que observaram.
Observemos, na figura a seguir, o cartaz de uma campanha social brasileira apresentado na aula 1.
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Figura 3: AULA 1 — Diga sim pra vida continuar

a pessoas gue comunicaram s suas

farnilias o desejo de serem doadares de drgaos. Mas a fila de espera por noves transplantes nao

para de crescer. Por isso, comunigue. Mais importante do gue ser um doador, & dizer.

Secrelaria
de Sadda

CENTRAL DE TRANSPLANTES | e
0800 281 21 85 | (i PERNAMBUCO

FUTURD A GENTE TAT ADGAA

Fonte: (COSTA; FREITAS; ALMEIDA, 2020, p. 123).

Na aula 1 (figura 3), a primeira camada da situagao social deve ser delineada considerando,
dentre outras possibilidades, que a atividade em tela é voltada para um auditério do 6° ano, com
estudantes entre 10 e 12 anos (em média); que as turmas das escolas brasileiras tém muitos
estudantes; que muitos desses/as estudantes s6 tém contato com a lingua inglesa nos dois ou trés
tempos'’ semanais de aulas de inglés; que a agitagdo e indisciplina sio uma constante no cenario
educacional, especialmente nessa faixa etaria; que ndo levar o livro para a escola acontece com
frequéncia. Em outras palavras, essa primeira camada ¢ inerente as relagdes de cada professor/a em
interacdo com cada um/a de seus/suas estudantes de uma determinada turma escolar. Obviamente,
na pratica, dificilmente, um/a professor/a conseguira tracar um perfil individual e particular de cada
estudante, mas, ao considerar o perfil de um grupo enturmado em um determinado espago
institucional — turma 601ou turma 6B, por exemplo — os valores sociais desse conjunto de pessoas
serdo constituintes da situagdo social da atividade planejada.

A segunda camada se relaciona com o cartaz didatizado. A situagdo social deve ser
delineada considerando, dentre outras possibilidades, que o foco principal ndo ¢ trabalhar o texto

17 Variando de 40 a 50 minutos.
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para o ensino do imperativo. Além disso, deve-se levar em conta que um texto em portugués pode,
em um primeiro momento, causar estranhamento e/ou desinteresse por nao pertencer ao
componente curricular lingua inglesa, mas serve de modelo para que os estudantes entendam o texto
como um género do discurso. Podemos pensar ainda em outras consideragdes com relagdo a essa
segunda camada da situa¢do social se o texto didatizado estiver na lingua alvo. Observemos a seguir
o cartaz em lingua inglesa utilizado como recurso didatico na aula 2, a partir do qual
aprofundaremos a discussdo da segunda camada da situagdo social.

Figura 4: AULA 2 — Donate blood

EVERY  SECONDS,

Nas orientacdes para a aula 2 da sequéncia didatica 6, os autores e as autoras, conforme
afirmado na apresentacdo da cole¢do, apontam o caminho para uma abordagem de leitura pautada
pelo conceito de géneros do discurso ao sugerirem que o/a professor/a explore os seguintes
elementos tematicos, composicionais e estilisticos do cartaz:

- as cores predominantes € 0s possiveis motivos para terem sido usadas no cartaz;
- as palavras que se sobressaem por estarem escritas com letras maiores e os efeitos
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provocados por esse realce;
- a distribuicdo de informagdes no cartaz;
- 0 que esta implicito no enunciado “You can make a huge difference”;
- a quem se refere o pronome “you” neste enunciado;
- 0 chamado a acdo expressa em “Donate blood” ¢ o uso do imperativo;
- a relacdo entre as linguagens verbal e ndo verbal, por exemplo, as associagdes
possiveis

entre as gotinhas e a palavra “blood”, entre a bolsa de sangue e “donate”, entre o
coragao e

“life”;
- 0 publico ao qual esta dirigido o cartaz. (COSTA; FREITAS; ALMEIDA, 2020,
p. 125).

A partir dessas sugestdes e da discussdo conduzida nas se¢des 1 e 2 deste capitulo, o/a
professor/a poderd visualizar a arquitetonica do seu mundo real e, de maneira consciente, adaptar,
acrescentar, trocar, etc. as questdes propostas nessa atividade da sequéncia 6. O importante ¢ que
qualquer mudanca sera feita apenas nos elementos relacionados com sua situacdo social mais
proxima. O aparato tedrico-conceitual que sustenta sua pratica de leitura manterd sua atividade
coerente com os principios da filosofia do Circulo de Bakhtin nesse processo interacional em que o
foco da atividade ¢ o pdster didatizado.

A opgao de escolher a sequéncia didatica 6 limita um pouco as “conversas sobre o texto”,
considerando o fato de que a doagdo de 6rgaos/sangue nao € um assunto muito comum a faixa etaria
de estudantes do 6° ano. Talvez, por isso, o desafio de se pensar a atividade na terceira camada da
situag¢do social, concebendo o cartaz em sua producdo criativa e ideoldgica auténtica, seja mais
complexo. Nessa camada, as experiéncias vividas pelos estudantes se relacionariam com os posteres
em sua fungdo social real e concreta de conscientizar as pessoas sobre a importancia da doag¢ao de
orgdos e sangue. Seria, portanto, necessario considerar os estudantes como auditdrio acidental, isto
¢, um/a leitor/a que estaria interagindo com um texto que nao fora produzido para ele/ela, enquanto
publico-alvo; afinal, para doar 6rgaos ou sangue, o individuo deve ser maior de idade.

Nessa terceira camada da situagdo social, uma boa op¢ao ¢ trabalhar os dois posteres de
forma integrada, tendo na “doag@o” a intersecdo tematica na interagdo discursiva. Contudo, essa
ideia pode enfrentar alguns obstaculos. Além de operarem em espaco e tempo diferentes, cada um
desses dois posteres auténticos apresenta um “Eu’- sujeito diferente. Na aula 1, ele ¢ representado
pelo governo de Pernambuco (v. figura 3) e, na aula 2, pela Empresa de Marketing Digital Refresh
Healthcare (v. figura 4). Como essa atividade ¢ voltada para estudantes do 60 ano, sugiro ao/a
professor/a despertar a curiosidade deles/delas, chamando a atengdo para informacdes tipicas do
género que ndo constam no poster: local para a doacdo, telefone de contato, cidade/estado onde
ocorre a campanha, etc. Isso porque a compreensdao do sentido do poster auténtico (v. figura 4)
exige relagdes dialdgicas mais complexas.

O poster da empresa de marketing digital Refresh Healthcare (figura 4) ¢ um exemplo de
género intercalado por ser construido com elementos composicionais de um pdster de campanha,
mas ter como fung¢do social fazer um anuncio dos trabalhos de marketing digital da empresa Refresh
Healthcare. Além disso, no mundo social, seria bem mais provavel um estudante entre 10 e 12 anos
se deparar com um poster sobre uma campanha de doagdo de 6rgaos em uma unidade de saude ou
ponto de 6nibus do que com um anuincio de uma esfera empresarial, veiculado na internet.

E importante ressaltar que trabalhar leitura nessa terceira camada da situagdo social implica
focar nas orientagdes sociais de cada campo da criacdo ideoldgica em que os/as participantes estao
inseridos. Os sistemas ideologicamente formados e as ideologias do cotidiano que disputam
sentidos na série inicial do fundamental II refratam com maior intensidade avaliagdes sociais de
esferas intimas e familiares. Além disso, como as conversas sobre o texto acontecem,
predominantemente, em portugués, o fato de haver um poster redigido em lingua portuguesa (v.
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figura 3) ndo invalida a discussdo. A aula 1 da sequéncia didatica 6 ¢, portanto, um meio de os/as
estudantes se familiarizarem com uma abordagem que nada tem a ver com uma concepgao de
“interpretagdo de texto” voltada para mero/a reconhecimento/tradugdo das palavras em inglés.

Nessas “conversas” sobre o poster da campanha de doacao de orgdos, o/a professor/a pode,
dirigindo-se a turma toda ou dividindo a turma em pequenos grupos, provocar reflexdes (oralmente
ou por escrito), de modo que a compreensdao do enunciado do poster se dé em sua totalidade e
concretude. Conforme postulado pelo Circulo de Bakhtin, os entendimentos sdo construidos; nao
sao fixos, prontos e acabados. Portanto, ideologias relacionadas, por exemplo, ao medo de ser um
doador por pensar que 6rgaos podem ser retirados sem que as pessoas estejam realmente mortas ou
relacionadas a crenca de que ha pessoas que sdo sequestradas para comercializagcdo criminosa de
orgdos entram em disputas com sistemas ideoldgicos do campo da ciéncia, da religido, da economia
e da politica.

E interessante que, especialmente no 6° ano, o/a professor/a problematize, em forma de
perguntas, situagdes que geram sofrimento, injusticas e preconceitos. No exemplo em tela, convocar
para o debate questdes como: (i) a fila de espera por um transplante; (ii) os sentimentos envolvidos
na perda de um ente querido que ndo conseguiu um transplante a tempo e (iii) os motivos que
influenciam (ou ndo) a decisdao de doar seus 6rgaos pode ser uma boa estratégia para fazer com que
os/as estudantes expressem avaliagdes sociais (ideologias) sobre o assunto. E importante, também,
que o/a professor/a tenha o cuidado para que a atividade ndo se transforme em um debate sem fim.
O principio da responsividade para o Circulo de Bakhtin caracteriza-se pelo inacabamento, no
sentido de que um enunciado ¢ um “elo na cadeia da comunicagdo discursiva” (BAKHTIN, 2016,
p.60); portanto, pedir para que os estudantes exponham para toda a turma alguns entendimentos
sobre o pdster ¢ uma maneira de materializar as arquitetonicas do enunciado concreto e tnico.

Nesta se¢do, busquei articular a teoria do enunciado concreto do Circulo de Bakhtin com a
pratica em atividades concretas presentes em uma obra didatica aprovada no PNLD. Assim, a
proposta de uma abordagem dialdgica, com énfase em atividades cujo eixo ¢ o conceito de géneros
discursivos, caracteriza-se especialmente por ndo apresentar passos padronizados e etapas fixas. E
justamente esse principio de movimento, de sentidos (re)construidos a cada arquitetonica formada,
de respostas imprevisiveis e do entendimento que meu enunciado € responsivo que me direcionam
para a (in)conclusdo deste capitulo.

PALAVRAS FINAIS

Coerente com o pensamento do Circulo, essas palavras finais, de modo algum, tém a
pretensdo de ser uma conclusdo, um fechamento ou um ponto final; muito pelo contrério:
representam mais um elo na cadeia de estudos bakhtinianos que norteiam praticas de leitura em
livros didaticos. A argumentacdo aqui desenvolvida ecoa vozes que defendem o tratamento de
textos como enunciados concretos, ou seja, como matéria responsiva — viva, movente, Unica — €
busca construir pontes entre uma teoria de linguagem e uma abordagem de leitura que entenda esses
textos como produtores de sentidos e ndo como um “pretexto” (LAJOLO, 1984) para analises
metalinguisticas, com énfase em estruturas gramaticais. Sabemos, porém, que os textos didatizados
tém suas peculiaridades e, em varias colecdes didaticas de lingua inglesa, constituem meros
pretextos para o desenvolvimento de uma proposta curricular que gira em torno do present simple,
past perfect, modal verbs, e assim por diante.

A discussao sobre uma abordagem dialdgica que ndo compreende um enunciado fora de sua
situacdo social, mesmo quando os géneros sdo didatizados e, consequentemente, ressignificados,
também refrata o pensamento de Geraldi (2011 [1984]) que discorda do pretexto de se usar um
texto para estudar ortografia, oragdes, a gramatica, mas ndo discorda do fato de o texto ser pretexto,
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no sentido de suporte, para dramatizagdes, ilustracdes, producdo de outros textos, etc. Assim sendo,
a arquitetonica da sequéncia didatica 6 foi analisada com foco no conceito de géneros discursivos
por partilhar com Rojo (2008, p. 96) a nogdo de que “os deslocamentos dos géneros cotidianos,
retoricos, poéticos, literarios e outros para a circulacao na esfera escolar (didatizagdo) vai colocar
em confronto as formas do dialogismo proprias de cada género e de cada texto e as formas de
recepcao da palavra na escola”.

Uma abordagem pautada, portanto, pela concep¢do dialdgica do Circulo de Bakhtin ¢ um
caminho possivel para promover uma aprendizagem de linguas(gens) inscrita em uma perspectiva
de educacdo linguistica criativa, flexivel, consciente e critica. Essa abordagem configura-se como a
arena ideoldgica daquilo que Rojo (2008) considera o paradoxo da educacdo contemporanea:
“transmitir o conhecimento acumulado pela sociedade as novas geragdes, deixando que ecoem
diferentes vozes e linguagens sociais neste espago de circulagdao, permitindo a réplica ativa, sob
pena de ndo educar para o nosso tempo.” (ROJO, 2008, p. 97).

E importante destacar que, do ponto de vista metodolégico do eixo Leitura do componente
curricular lingua inglesa, a BNCC apenas apresenta as situa¢des de leitura organizadas em pré-
leitura, leitura e pos-leitura. Essa organizagdo ¢ justificada como “potencializadora” de
aprendizagens que sdo efetivadas “de modo contextualizado e significativo para os estudantes na
perspectiva de um (re) dimensionamento das praticas e competéncias leitoras ja existentes,
especialmente em lingua materna.” (BNCC, 2018, p. 243-244 [grifo meu]). O termo “competéncia
leitora” ¢ tema para futuras discussdes. No ambito da questdo metodologica do eixo Leitura,
assumo a acepc¢do de competéncia como procedimentos e capacidades envolvidos no ato de ler, a
fim de sugerir que o/a professor/a planeje sua atividade de leitura relacionando as camadas do
conceito de situacdo social com os trés estagios de leitura propostos no documento oficial.

Outro destaque nessas palavras finais diz respeito a lingua inglesa enquanto objeto de
ensino. Embora ndo haja na BNCC um debate amplo sobre a concep¢do de linguagem e de
educagdo linguistica, com referéncias a estudos e pesquisas na area, a proposta de uma abordagem
dialogica de leitura se fundamenta em enunciados no proprio documento; enunciados estes que
refratam o pensamento do Circulo de Bakhtin. No documento oficial, o eixo Leitura “aborda
praticas de linguagem decorrentes da interagdo do leitor com o texto escrito, especialmente sob o
foco da construcio de significados, com base na compreensao e interpretacdo dos géneros escritos
em lingua inglesa, que circulam nos diversos campos e esferas da sociedade.” (BNCC, 2018, p.
243). Embora na perspectiva do Circulo o termo “interpretacdo” mereca discussdes futuras, o
fragmento citado sinaliza que as atividades de leitura constantes nas propostas curriculares para o
ensino de inglés devem ser orientadas pela perspectiva dos géneros discursivos'® como forma de
viabilizar praticas situadas.

E necessario ressalvar que, nessa abordagem, os aspectos linguisticos da lingua inglesa nio
devem ser negligenciados: o que se propde, em uma perspectiva dialogica, ¢ que esses elementos
sejam estudados como construgdes composicionais (v. figura 1) que, de maneira integrada ao estilo
e ao tema dos enunciados, ndo sejam explicados como meras regras gramaticais. Nos excertos
analisados neste capitulo, o uso social do modo imperativo pode ser trabalhado, levando os/as
estudantes a refletirem sobre a intencionalidade do poster e sobre as relagdes de poder que
envolvem os participantes da interagdo leitor-texto.

Considerando que nao raramente as atividades de leitura nos livros didaticos de lingua
inglesa sdo elaboradas apenas para a identificacdo de informagdes presentes no texto, por meio de
questdes de multipla-escolha ou de completar lacunas, o eixo Leitura no ensino fundamental pode
se restringir a um modelo bancario (FREIRE, 1987 [1974]) de educacdo. Por isso, me propus, neste

18 E importante destacar que no texto da BNCC sdo adotadas diferentes terminologias como, por exemplo, géneros
verbais e hibridos, géneros escritos e multimodais e géneros para frui¢ao estética.
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capitulo, a articular a teoria com a pratica para que o/a professor/a compreenda a linguagem como
um fendmeno dialdgico e reconheca o pensamento do Circulo que atravessa os enunciados da
BNCC do componente curricular lingua inglesa.

Ao preconizar que a vivéncia da leitura em praticas situadas, bem como o viés analitico e
problematizador propiciado por essas praticas de leitura, fortalecem o desenvolvimento da leitura
critica e constru¢do de um processo criativo e autonomo de aprendizagem da lingua, a BNCC, de
modo sutil e indireto, dialoga ndo somente com o Circulo, mas também com os principios
libertadores de Paulo Freire. A educacao, “servindo a libertagdo, se funda na criatividade ¢ estimula
a reflexdo e a acdo verdadeiras dos homens sobre a realidade, responde a sua vocagdo, como seres
que nao podem autenticar-se fora da busca e da transformacao criadora.” (FREIRE, 1987 [1974], p.
72).

Os desafios de defender uma abordagem dialdgica para a construgdo de sentidos em textos
de um livro didatico do PNLD — EF implicam em considerar a situacdo social em que o/a
professor/a e seus/suas estudantes estdo inseridos/as. Além disso, para se adotar uma abordagem
dialogica ¢ necessario compreender que todo enunciado ¢ uma arena ideoldgica e, por conseguinte,
seu sentido ¢ construido na interagdo entre os/as participantes dessa situagcdo social. Desafios nos
levam a mudanca, o que ndo ¢ tarefa facil. Por isso, fecho esse elo da corrente comunicativa
bakhtiniana dialogando com os sonhos possiveis de Paulo Freire. Nas palavras do autor:

Nao posso conceber a possibilidade de que um dialogo escrito — s6 pelo fato de
estar fixado no tempo — deixe de estar vivo ou perca o seu dinamismo. A tarefa e
o desafio para nos, leitores, quando lidando com o aparentemente fixado e
imobilizado didlogo, é reescrever aquele texto dialogando com seu autor através do
texto escrito. Logo, a chave ndo ¢ encarar o texto escrito como imobilizado e
consequentemente como material datado ou morto. A chave ¢ utilizar o texto como
um veiculo através do qual cada um pode dialogar potencialmente com o autor e
com a incompletude potencial das ideias. Entendo muito bem que, embora sua
forca inicial possa estar fixada no tempo, ¢ um documento historico emergindo de
um contexto historico especifico e que naquele mesmo momento ¢ um documento
que fornece a possibilidade de descobrir de novas maneiras em um tempo historico
diferente. (FREIRE, P. 2015[2001], n.p.").
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DIALOGISMO

E ENSINO
DE LINGUAS:

REFLEXOS E REFRACOES NA PRAXIS

constitui-se num conjunto de oito capftulos responsivos a orien-
tacdo tedrico-metodologica do dialogismo ao ensino de linguas. 0s
trabalhos sdo de autoria de doutores vinculados a Programas de
Pos-graduacdo de Universidades de vdrias regioes brasileiras. Ado-
ta-se a perspectiva enunciativo-discursiva de lingua(gem), sob
matiz dialogico, para se discutir e prospectar uma educacdo
linguistica pré emancipacdo humana pelo didlogo. Reflexdes diver-
sas e importantes sobre 0 ensino e aprendizagem de linguas sdo
apresentadas. Dentre elas estdo: a formacdo continuada de profes-
sores de linguas, a constituicdo dialogica de discursos e praticas, as
propostas apresentadas em livros didaticos, 0 ensino na perspecti-
va dos géneros discursivos, a leitura, a escrita, e, por decorréncia, 0
processos de revisao e reescrita de textos e a andlise sociovalorada
de aspectos linguistico-textuais, enunciativos e discursivos em
enunciados concretos. Assim, o livro convida pesquisadores e
professores a compreensao da praxis dialdgica.
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